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تقبل معا هد gl‏ على اختلاف مستوياتها وأهدافها على عل لنفی 
Uus‏ وتعلیماً . ولكن السوال الذى ینیفی أن نطرحه هو : ماذا نفعل فى 
ol ole‏ عل النفس وماذا نقدم فى دروسه ما يبرر دعوانا بأن olje‏ 
le‏ كخيره من العلوم ؟ 

إن هذا الكتاب ماهو إلا عاولة متواضعة للاجابة عنهذا السؤال. 
أى lead‏ 4.3 2571 زملاتنا العلماء فى الميادي نالآخرى. أى أتنانستهدف 
أن ترتبط دروسعل النفس بتجارب ودراسات تجرىق معامل علالنفس 
وف قاعات الدرس .کا نبتغى أن يدرس الطاب عل النفس وأن يتعلموا 
ميادئه ومفاهيمه عن b‏ ریق‌العمل والنشاط » وألا аа‏ على جرد 
حفظبم لقدر من المعلوما تتظبر بصورة أ bus el‏ أوراق الامتحانات. 
بعبارة أخرى ينبغى FOl‏ دی دراسة الاو الإنساىبالنسبة لهم [لتنمية 
era‏ على استخدام الطريقة العلبية فى حل مشكلات عل النفس 
وعلى استخدامها لخدمة فن الحياة وعارستها . 

وكل تجربة أو نشاط أو خبرة يحتوى عليبا هذا CIS‏ تستيدف 
تتمية فبمك کدارس للسلوك الانسا ی فى جال معين ومساعدتك على e‏ 
اتجاهك و معتقداتك و نصر_فانك . وهذه التجارب والخبرات والأنشطة 
مستمدة من دراسات علبية قام بها أعلام عل النفس . ويسبق كل منبا 
مناقشة للفاهم الأساسية التى تقوم عليها التجربة أو الخبرة » وعرض 
لعدد 534 من ميادىء عم النفس 

والکتاب بهذا gall‏ يفيد فى تقديم عل نفس حى (امبتدئين » ینیلون 
من نبعه بمقدار ما روی ظمأم »کا يفيد فى تزوید الطلاب الاقدمين فى 
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درأ er‏ النظر 4 بخلفية معملية ودراسات عسوسة تزيد من وضوح 
Ра]‏ فى Je‏ دراسة الساوك الإنسانى . 

و eO‏ فى طبعته الثانية حاول S| » ol‏ الجديد فى Ske‏ دراسه 
السلوك الانسای ۰ فقدم ثلاثة موضوعات”جديدة : الأول ë Js де‏ 
ااسلوك» ودعاته وعارسوه فی‌الوقت ol‏ كثيرون یفیدون من آطر 
نظريةمتعددة ومتنوعة ويحتوىهذا الفصل على عر ض‌لابیادی»الا ساسية 
فى oe lessee Juli,‏ التعل الشرطى الا جرانی. وذلكفىعاولة 
[ لإفادة منبا فى مجال التطبيق والعمل . والموضوع SU‏ عن الادراك 
الاجتماعى؛ بحدد All jay‏ ات الى :و ثر فى هنه الظاهرة ويقدمتجرية 
Ale‏ لتحديد أثر هذه المتغيرات فى تشكيل هذه الظاهرة Ms.‏ ضوع 
الثالك عن تحليل التفاعل بين Pal‏ والثلامیذ الصف » والامل aS‏ 
فى أن يحفز هذا العرض oae‏ من‌طلاب کایات‌التر بية » بل ومن المعلمين 
بل والباحثين إلى اكتساب دنه (اپارة والإفادة منبا ai}‏ مستوى RUS‏ 
العملية التعليمية داخل الصف الدراسى . 

وقد أضفنا للطبعة الثالثة ثلاثة فصول جديدة عرى y‏ السلوك 
ووصفه » وعن الذا کر ة » وعن الهو التفسی kial E‏ عدداً آخر من 
التجارب و ال نشطة فى مواضع مختلفة . 

وتجیء الطبعة الرابعة من هدا الكتاب لتقدم تجرية عن دافصة 
الإنجاز وإضافاتأخرىف أحاءمتفرقة لتريدمن ثراءهذا اکتا ب نفعه. 

وینیفی Who Sal‏ للدارسين bil‏ نستخدم АЁ‏ تجربة فى هذا 
الكتاب بالمعنى الشائع وليس بالمعنى الاصطلاحى . 

وأخيرا أسأل الل التوفيق & 
جابر عبد اميد ge‏ 
جامعة قطر ‏ مبتعبر ۱۹۸۲ 
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Je‏ النفس: x Mte‏ و طرق البحف ذه 


ماهو علم النفس : 

لقد.اهتم الإنسان بذاته Le‏ » وحاول جاهدا أن يعرف نفسه » 
وأن. эе‏ إجابات عن أستلة كثيرة S ges‏ . شاذا ساك على هذا 
الحو أو ذاك ؟ و کف | کتسب هذه العادة أو تلك с‏ انجه „ж J)‏ 
إمكانيات casa‏ وخصائصبا ومقارنتبا ask‏ فى east‏ الآخرين. 
ولكثير من الناس آراؤم الخاصة DEDERUNT‏ 
أو الراحة » لحب أو Са Ch‏ التخيل وم دلسون АА‏ 
21 تفسر اختلاف الا هراد فى هذه اللواحی وغيرها . 

وعل النفس Ze‏ بپذه المسائل . ولكنه يتخذ لنرج العلمى سيلا Jl‏ 
دراستها . ويمكن تعریفه بأنه العم الذى يدرس جوانب نشاط الانسان 
وهو لايعيش فى فراغ وإتما يعيش فى بيئة من الناس والاشیاء 4 67-29« 
gi‏ حاجاته اأعضوية والنفسية: » وق خلال سعیه تءترضه الدوائق 
المادية والاجتماعية ¿ وعاول دوما أن وفق بين حاجاته ومتطلبات 
الواقع . وسيتضح معنى هذا التعريت من خلال معالجتنا لوضوعین (ә‏ 


ФУ‏ عام النفس 
وتکیفه . أن يتفرع إلى مجالات معينة بعضها يتم بالكشف عن الوقائح 
(Sy \:)‏ 
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والمبادىء الى نحم d А.‏ الانساف » والبعض الآخر متم بتطبيق هده 
الوقائع والیادیء على مشكلات الإنسان و بطلق على الأول ayle‏ عل 
النفس النظرى c‏ وعلى الثانية مجالات عل النفس التطبيق . 


ومن أهم OME‏ علم النذس النظرى : 


)1( عل النفس العام : ويشتمل على المبادىء الأساسية لعل النفس كله 
أى انه أساس كل الفرو ع GEM‏ وهو يعنى بصفة خاصة بالعمليات 
التى يقوم بها الفرد السوى فى came‏ والی يشترك الناس فيها а‏ 
كالإدراك : والتعل с‏ والتفسكير . والتذ كر ء والانفعال ... وغير ذلك من 
ja‏ العمليات . 


(ب) gu le‏ الو : duel jy T‏ عيليات F‏ 41,25 وشمل 


We» "Me — ——— ست‎ 


قترأت الطفولة والمراهقة والرشد والشيخوخة . 


)=( عل النفس الاجتماعى : يدرس أنواع التفاعل الاجتیاعی بين 
الأفراد والججاءات . ولا شك أن العلاقات الخبادلة بين الأفراد Z‏ فى 
er dai af re.‏ و عاداتهم ims.‏ التفاعل Per‏ ثللاث‌صو ر : 
بين فرد واخر » بين فرد وجماعة с‏ بين iele‏ وجماعة с‏ ومن الظاهرات 
ul‏ يدرسبا عل النفس الاجتاعى ظاهرة القيادة » والرأى العام . 
والدعاية A‏ 2 5 


)>( عم النفس المرضى : JI‏ دراسة السلوك SLN‏ أى الذى 
يتحرف احرافاً واضحاً be‏ هو شائع أو متوقع » أو ذلك الذى لایتفق 





الاجتاعية . وقد تسكون انعرافات شديدة كالاعبال الخطرة أو Light‏ 
أوحالات اایجز» وبعبارة «b c pl‏ يدرس الأمراض النفسسةوالعقلية» 
а‏ ضع العقل i‏ والإجرام t‏ احا عن leui 445, үл‏ 5 


ومن آهم الجالات التطبيقية تعلم النفس : 

iQ)‏ النفس العلاجى : ودف إلى Uem S‏ الاضطرا با تالنفسية 
وعلاجبا» p‏ لتفس الا کلینیک يتعاون مع الطبيب الجسمى » ومع 
الباحث الاجتاعی سکن الافراد المضطربين نفسا من GAE‏ التوافق 
مع یشم - | 

(ب) عل النفس ااصناعی : بودف إلى رفع مستو ی الکفاية الإنتاجية 
ЬШ‏ وللجاعات العاملة » وذاك عن طريق الاختبار والتوجیه oe!‏ 
والتدريب الصناعى ç‏ ودراسة ظروف العمل المادية والانسانية بقصد 
T la ob Je ci pall‏ العامل oM, "La‏ معا 4 مشكلات التعب والملل 
و الوقانة من الحوادث » و ae‏ الر ضا الافسى للعامل . 


)=( عل النفس التربوى :_يبحث عل النفس التربوى فى جال التعلم 
ct‏ وق sete cle y stl‏ ذات العلاتة بالعماءة التعليمية . 

عکن تعر يقه ail,‏ الدر راسة المنظمة sacl‏ الربوی dale aes;‏ فىهذه 
de wd p а‏ طبيعة 92 البزیو ی atlas‏ الأساسية 5 وأن 
c sai mäi‏ إلى ES‏ 44 . 

والنمو التعليمى مصطلح شامل يتناول مجالا واسعا عريضا. ويمكن 
J sil‏ بصفة عاءة أنه يشمل النمو فىجيع النواحی‌الی cg‏ بها ا لمدرسة 
فإذا اهتمت الد.سة أساسا بالقراءة والكتاية وا لساب ор‏ النمو 





التعليمى ый‏ والتغير فى هذه الموضوعات . آما NS‏ اهتمت الدرسة 
дыма}‏ الجسسة c‏ و الشبعصة » والاجاهات » والد کء » ce,‏ 
я АЙ " ob i ticle NI‏ شتمل على P|‏ فى كل Apr JI PRY‏ 


دراسة 4.21 23 

cabe‏ عداء النفس فى زاوية دراستيم للساوك ء ad Kad‏ علماء 
نفس M‏ والاستجابة .متمون فى دراسة السلوك بمجموعة الاستجابات 
الى мыш‏ عن الفرد وما رتبط با من متيرات » ad‏ من ناحية أخرى 
أصماب النظريات SUL‏ ينظرون إلى الاوك je‏ أنه جرد مصدر 
d'a‏ على دوافع الفرد وميكانزماته . فہم بر کزون على dente‏ داخل 
الشخص ولو نهم ae‏ حيصا من اللجوء إلى السلوك الظاهر کصدر 
آسامی لبيانات البحث » وم يستخدمون فى دراسة هذا الساوك الملاحظة 
والتجر به والطريقة الإكلينيكية والقياس . 


الللاحظة : 

يمسكن أن تم ملاحظة سلوك القرد فى نوعين من الواق الول : 
مواقف طبيعية Natural‏ فيبا لا يدرك الفحوص أنه ملاحظ . والثانى : 
مواقف أختبارية حيث يعد اللاحظ موقفا ويرتبه على نحو معين ds.‏ 
هذه TL‏ پستجیب له المفحوص وهو مدرك أن هناك من يقوم À‏ . 
وق alt e‏ من pct cie vail A‏ إلى ا:تظار وقوع ex) A.‏ 
المطلوبة يطريقة طبيعية ]5 فى استطاعته أن يعدالموقف ас‏ پقیس‌ماءرید 
قياسه . وتقلل المواقف الاختباريه أخطاء الملاحظة وذلك لان لمث NF‏ 
فيا نكون معلومة ومضبوطة W‏ أن هذه المواقف عسکن تقنيتها وهذا 
يتيج ОМ‏ نقارن بين استجابات الأدراد بطريقة موضوعية . 
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غير Gil pol‏ الاختبار كثيراً ماتکون مفتعلة ومصطنعه بحيث 
صیح من اطا أن Lai‏ بسلوك الفرد да‏ الأخرى bala‏ 
على ماحدث فى هذه الواقب الاختبارءة من تضرفات . ويضاف إلى 
ذاك و جود الختير Led‏ مايؤثر عل أداء الفحوص وهذا عامل لاوجود 
له فى كثير من مواقت الخيأة . 


ولكن هناك — من ناحية آخری س إحجاما عن دراسة الافراد 
فى مواق الحياة الواقعية وذلك لتقد هذه الواقب وصعوية ضبطبا 
Se ee‏ الحصول على تقديرات ثابتة على Gl‏ نحاول أن نختار من 
الو اقب الاختيارة ala‏ الواقت الطبيعية с‏ وبذلك نب 
^" . ۱ 


مشكلات الالاحظة و القیاس : 


)1( ثيات الملاحظ : يتعرض معظم اللاحظین لأخطاء » و Tas‏ 
مايدلون بأوصاف تخا لی ماتحدث. ويصدقذلك oar Jo‏ حي نتكون 
الظاهرة الللاحظةمةدة وغامضهو لقد سبلت وسال التسجيل!- كد يثهمبمه 
اللاحظ c‏ على أنه فى أحايين كثيرة يتعذر التسجيل . وی ولو مت هذه 
القسجيلات فا نه يتعذر استخلاص البیا نات منها. بالإضافة إلى أن الهدف 
من ا للاحظة ليس سجیل كل dea‏ الفرد بل تسجيل ما له مفری ومعتى 
Aide]‏ مدى تعاونه أو 4i Ја,‏ أو عدوانه ... PY ti‏ هذا أن 
اختبر يلاحظ ويصدر Б>‏ وف IL)‏ لابد من أن Jas‏ على axi‏ 
وبين ختبرین آآخرين حبى O JG‏ للتقديرات قيمة . على أن منالضرورى 
عدم خلط ما لوحظ بتفسيراته وتحليلاته عند التسجيل . وذلك OY‏ 
الظاهرة الواحدة قد تسن تفسیرامضا . 
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وتو قب‌مدیانقاق الملاحظين على طبيعة ما eerte» 4 Д-У‏ 
السابق وو ضوح البمة الملقاة على عانقبم . وعلى الرعم منأن معاملات 
الثبات بين الإخصائيين تعد عالية فى أغلب УШ‏ إلا أن هنا ليس 
المظير الام الوحيد فى az‏ الاوك» نقد يكون الاتفاق كبيراً OV‏ 
Ла У‏ جوا эде! э rd‏ 6„ يعتقدون فى LPi‏ مظاهر 
ساو كية معينة . 

(ب) انساق الساوك واختبار العينة : من الهم أن عرف ماإذا كانت 
استجابات الشخص فى موقب معينوفىوقت معين فى نفسبا فى المواقف 
والاوقات الاخری سوق ee‏ أن تفن Sia‏ السلوك أكثر 
UU‏ من غیرها . فثلا اليل الدفاعية الى يستخدمها анд‏ مع 
العالم الخارجى ثابتة لدرجة كبيرة باختلاف الواقب la‏ 2 صفات 
أخرى تظبر عند شخص فى موقت ولکنبا تختق فى موقب آخر . 
ون حين نقدر السلوك نضطر إلى التعميم والح على شخص من عينة 
محدودة من سلوکه . وواضح أن BE‏ $31 على عينة صغيرة يوقع 
اارء فی الخطأ ذلك أنه كلما ككرت الو اة التى نلاحظ فیپا US, Leased‏ 
توعت كلاكانت أحكامنا عليه أكثر صدقا . ومن الشروری أن سن 
انتقاء الواقب الى نلاحظ فما الشخص وخاصة إذا كان عسدد 
اللاحظات эге‏ دا . 


) البيانات المعيارية : إذا وجدنا أن e (1) lasi‏ سلوله 
بالعدوان فى عدد من المواقف . فإننا قد نصفه ай‏ عدوا . ولكن هذا 
الم لامعنى له حنی ولو اعتمد على Gil ye‏ متدوعة و كثيرة ولو اتصب 
بالثبات VL,‏ يصبح الحم له anne‏ يتوافر لدينا أساس gt‏ معيار:رجع 
aH‏ هذا الحم . فن eel‏ مثلا أن يستجيب كل شخص 3 معظم 
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نفس النحو . ومعنى هذا أنهمنالضرورى‎ je الأشخاص ف هذه المواقف‎ 
أن نمی كيس يلك الأشخاص الأخرون وهل يقل هذا. الشخص‎ 
أم أنه شاوی معیم ؟‎ dy عنهم عدوانا آم‎ 


النجربة 

التجربة AL‏ إلا طريقة لاختبار صحة فرض « والفرض ke‏ عن 
قضية تقريبيه لم تثبت بعد » تتعلق بالعلاقة بينظاهرةملاحظة(متغيرتا (ec‏ 
وظرف مصاحب أو سابق ( متغير مستقل ) . وعناصر el‏ هی : 


. به التجربة وتحديد الحدى من التجربة‎ Lag wall الفرض‎ - ١ 
EX تصمم‎ —' 
. ) تفیذها ( و تسجیل اللاحظات‎ —\ 
. ) البيانات ( مالوحظ وسجل‎ Ыг E. 
. الى تم التوصل را‎ {шл كتابة‎ — , 
: آولا — الفرش‎ 
الفرض أفضل تخمين يتناول تحديد العلاقه بين جانب من السای ك‎ 
وقد يحىء الفرض من سادد عسدیدة‎ до والظرونی التى يقوم‎ 
: Ven ومن‎ 
. موضوع البحث‎ ASU تفكير منظم عن‎ (1) 
. معينة‎ it Ji (ب) جموعه من المقائق :نجه أو تشير إلى‎ 
. کلة‎ allge تجربة استطلاعية 5057 إلى إجابة غامضة أوناقصة‎ (=) 
. د ( استنباط منظم سم فما يبدو من قوانين ونظريات معروفة‎ ( 
es قبل أن يصمم التجربة النی تبرهن على‎ ә الباحث‎ chs 
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أو ees. as‏ يكن مصد. АЙ‏ رض فبمجرد عد بده و 421.2 c‏ 
кшт.‏ تقوم عليه التجرية . وفما بل مئال لفرض Ke gat’‏ أن 
یوضع موضع التجريب . 
د المارسة مع معرفة النتائج АС!‏ فاعلية فى سين الآداء من المارسة 
دون معر فة йс,‏ ۰ 


ثانيا ‏ التصموم التجرني : 
وهی مرحلة فنية تطلق على وضع خطه a cll‏ وتتضمن Labb‏ 


(ب) الضوابط . 

) ج) الدقة فى تعريف | تصطلحات الحلبية . 

( د) الجباز والطريقة 

)1 ) دید ا غير أت: 

ut o am CA‏ الكلاسيق عا }| an лз‏ | واحدوتضیط 
متذیرات الاير A‏ ی سا عدت get à bee ¿Ul‏ المستقل le‏ 
عو منظم ويسجل التغيرات الى la;‏ تطرأ ema te‏ . وهناك Mh‏ 
جر بلية Qe‏ استخدام ДА‏ ت احصا؛ i‏ خاصة . يمكن أن لستخدم 5 
أكثر من متذير مستفل š‏ 

واي نلحص Call‏ السابقة قول أننا نطلق على الظرف AM‏ 
Stimulating condition‏ فى الخطة التجريبية А‏ المستقل Jan‏ 
عن نیرت الثيرة الأخرى ٠‏ ويغيره اجرب على عدو مستمل . ٠‏ وتهدام 
A‏ إدخال л).‏ الستقل soy‏ إل استجابات وهی متغيرات ax b‏ 
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أو معتمدة لان هذه blew!‏ تعتمد على ظروف أو حالة مثيرة 
توضع موضع الدراسة . 

ولا بد أن تن أى خطة ia‏ جديدة са Дес‏ : 

أن تاخذ فى الاعتبار جميع متغيرات الثير الى عکن التعرف عليبا 
be pads‏ أى التذیرات المستقلة والمتخيرات الاخری الى ينبغى ضیطبا . 

أن تتح بيانات ومواد محددة واضحة لا شك فيبا ويفضل وضعبا 
فى صورة كية . 

ولايد أن کد الخطة التجريدية أولا وجوب تعريف التغیرالستقل 
بوضوح بحيث Жл‏ للمجرب أن يغيره بدقة على yo paill pull‏ عليه 
ی الطة المقررة . ai‏ تشمل للتخيزات الثيرة الى ليست موضع البحث 
دل cls‏ مثل آ ثار التدريب والعمر والجنس وغير ذلك » وينبغى أن 
تضبط کل دذه بحيث des‏ حذف آ ثارها أو تقديرها . 


(ب) الضوا بط : 
كل عملية تضعبا فى الخطه iu mi‏ لحذف تأثير متغيرمثير على المتغير 
ë: a‏ آو "EN ala: oll‏ ثابتا [MP EM 15 da,‏ : ومن أساليب 
الضرط حذف مثيرات خارجية مشتتة للذهن باستخدام غرف مانعةللصوت 
والضوء (کاحدت فى تجارب بافلوفعن الفعل عکس الشرطی).ومکن 


حذى UT‏ التعب بتخصیص فترات للراحة بين احارلات . 


و«نالك أسلوب آخر الضبط مهد ف إلى جعل‌ظروی معينة ثابتة حیث 
أن أى ^ لما لق E T‏ المتغير المستقل с‏ وأحد أشكال هذا الاسلوب 
se zi J‏ الضابطه أى أن مختار الباحت جاعتين احداهیا تفضع 
A‏ المستقل وسمی التجريدية والاخرى (У‏ له وتسم 100„ 
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E o TX‏ الاختيار عشوائيا أى أن يتاح لكل فرد فرصة متكافئة 
لاختياره للتجرية Keys‏ استخدام جداول الأرقام العشوائية للقيام 
-بذه العماية أو أى طريقه أخرى تسکفل نحقيق الفرص المتكافئة KO‏ 
فرد فى الجاعتين وليس معنى هذا أن الماعة dalal‏ واجماعة التجريبية 
oe‏ ولكن إذا وجد فرق بینهما فإنه برجع للصدفة (ace‏ 
ولو وجدنا بعد aas 1% pul del‏ حدث للججاعة التجريبية 40 
لتعرضبا للتخير المستقل قاٍن هذا لیر لم يحدث نتيجة لفروق بين أفراد 
oce Vl‏ قبل بده я 4 oll‏ والغرض من إيحاد alal‏ بين axe Vd‏ هو 
التأكد من صدق الاستتباط الستخاص من التجرية . 


ومن أشكال هذا الضبط طريقة الآزواج المنقابلة فبختار الافراد 

زوجا زوجاً بحيث تکون خصائص الفردينف کل زوج Bee‏ فى السن 

والجنس والذكاء слы ê tH...‏ وأحدمن كل زوج فى л> А‏ 

ينها يوضع الفرد الآخر فى امجموعة التجريبية ‏ .ونم أن بمو lie‏ 

gh «ЕМ متساو ذن اجموعتان متكافئتان . وهكذا‎ ud 
الطريقة جد أنه‎ ades » ماعدا الطريقة قيد البحث والتجريب‎ clue 
التابع فان تأثيره فى‎ ez! المضبوط من آثار على‎ мй pa 
امجموعتين يكون متساوياآ . ثم بل ذلك الماح بأن یو العامل التجريبى‎ 
وحدها . والفرق فى العالجة لا شىء بالنسبة‎ Xu pall io el فى‎ 
لللجموعة الضابطة » مقابل عأمل نجربی ( مستقل ) بالنسبة للمجموعة‎ 
وهسکذا‎ . осе gel على‎ dle التجريببه + ثم بل ذلك تطبيق اختبار‎ 
سکن إرجا ع الفرق فى الاوك التابع إلى تأثير امتخير المستقل أو العامل‎ 
التجربى » وعلى هذا فوظيفة المجموعة اإضابطة هی أن تساعد عل تحديد‎ 
برغب‎ аа التجريبية . لنفترض أن‎ gat) العامل التجرری فى‎ T 
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فى حث الآثر المباثس لحاضرة مثيرة على الاتجاهات :حو الحرب » نختار 
гуле VE‏ حيث تكو ن درجاتبما متزاوجة de; Matched‏ اختبار مقان, 
لاتجاه نحو الحرب ثم تلق الحاضرة على الجموعة التجريبية دوس 
الأخرى . ویل ذلك تطبيق صيفة أخرى من الاختبار على المجموعتين» 
وما أن المتخيرات الأخرى قد ضبطت فان أى فرق فى الانجاه ж‏ 
المجموعتين حدث من الاحتبار الأول إلى الثانى فى المجموعة التجريدية 
diez‏ تأثير ال حاضرة . 

وهذه اازاوجة أو الضاهاة تزید من حساسية التجرية e=‏ تسمح 
بتسجيل أقل تأثير حدث نتيجة لمرض de el‏ اانجر uid] iw‏ المستقل» 
وقد Guo‏ هذا التأثير ]15 كان te‏ فى حالة وجود متغيرات أخرى 
s‏ فى ue Zt‏ تأثيرها ene‏ يبتلع Я‏ المتغير الستقل Kly‏ 
ile‏ المزاوجة ليست بالعملية السولة لاسیاب من أهمبا : 


و — ahis]‏ أن تسکون الزاوجه دققه 9№ د ala aU e ol‏ 
متغيرات » وهذا Em ol cas‏ لدینا AS где‏ من الافراد نشتار 
عينة А xd‏ دن بام . ولا بد أن G|;‏ مقایبس على هؤلاء الأفراد 
تقبس هذه التفیرات حى مکی عمل ااراوجة أو المضاهاة gle‏ أساس 
ét‏ القياس . 


com — v‏ النعرف be‏ المتغيرات اشامة انى تجری عملية اازاوجة 
على أساسبا » والواقع أن المتغيرات المثيرة $i My‏ فى متغير تابع فى 
الاصحاث الثرپوية والنفسية كثيرة . وقد لانستطيع إجراء عملية اازاوجة 
على أكثر ‚ОЛМАСА‏ 


وهناك طريقة ثالثة للضبط وهی أن جمل arii ga‏ مثيرين أو ASI‏ 
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نظام عکس متوازن sips › counterbalancing order‏ الطريقة 
Ya‏ التعب aS E‏ وغیره من сел АМ‏ عل المارسة yd‏ ضيح 
ذلك افترض آننا ترغب فى :مدید АЛАК‏ النسبية Jal‏ نوعين من اأراد 
ولتطلق Vue‏ أ» ب ء فاذا تعر ض کل فرد أولا للمادة | € للمادة ب 
خقد ي تر التعمب أو Soa‏ فى أعلى اسنجابانه ل ب » وهناك 
آسلومان للتخلب على هذا . 


الأساوب الأول : أن تحصل على نف الاستجابات ل (D)‏ »ثم 
جميع الاستجابات ل (ب) م نصف الاستجابات ل (V)‏ وهذا الترتيب 


هوات لدب | . 


aes i oo doy‏ م مموعتا نمتساويتان با مضاهاةى الخصائص 
الى حتمل أن تور فى المتغير التابع كالسن والجنس والقدرة العقلية > 
وتتبع إحدى المجموعتين الترتیب أ ب » ¿thas dmi‏ 
الخاصة بالظرق أ معا و كذلك الخاصة بالظرف ب ثم تقارن نتائج كل 
¿t lero‏ الاخر . وبتدوير النتابع Ks‏ أن تتجنب أى مزية أو عيب 
لوضع حالة أو ظرف قبل ال خر » وهذه الطريقة تفترض Ja Sol‏ 
من ا إل ب ue‏ لار Jat‏ من ب إلى ١‏ 


وهناك Р‏ أخرى المضاهاة بين الججاعتين وذلك بضبط التوزيع 
٠ "Ee‏ وتم lalat‏ بين الماعة التجريبية والجماعة الضابطة Jo‏ 
LS‏ كزية والتشتت فى اجماعتين فاذا كان الس هی اجنين الذی‌نرید 
الضاهاة Je‏ آساسه لار تباطه وضو ع البحث bil‏ تختار جماعتین ذات 
luy‏ عمرى واحد ¿ وقد يتطلب الام استیعاد بض آفراد إحدى 
co ser‏ إيتحقق هذا التقابل . ومن !لمكن أن يكون متوسط SUES‏ 
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واحداً فى اجماعتين والتباين أو cil‏ في Ше‏ .ولذا تعين Де‏ الباحث 
أن uel‏ أن التشتت واحد فيبما . 


: الدقة فى تعريف الصطلحات العلبية‎ (x) 


لقد ol,‏ أن المعيار الأو ل اتصمي التجريبى الدقيق هو الالنفات 
إلى جميع المتغيرات dl‏ 5 . واد الثانى هو дей‏ عن cU c‏ 
دقه. .و كثيراً ما يصعب АЕ‏ تحقيق هذا الشرط وذلك لطبيعة АИ‏ وأ كير 
أللغات 435 ة ووضوحا الرياضيات وهی تخد م Ji eds c pall‏ اضیات 
وحدها لاتکن إذا كان هدفنا هوالکشف عن المقيقة التجريبية ومكن, 
استخدام آنوا ع أخرى من الرموز بدقة کپيرة کا هوالمال فى الكيمياء 
والفيزياء والفسيولوجيا وغيرها . ولكن الصعوية الى نجدها فى je‏ 
النفس وف Mod АЙ‏ تبمت من حوض امصطلحات صتمل أن تكون 
أعظم عانجده فى العلوم الآخرى. وأحد أسباب هذه الظاهر- AIT‏ 
الستخدمة فى وصف laus БЇЗ M‏ فى le‏ فى حالات كثيرة 
بل و SOW Tus‏ ون ناجحة فى وصف و توضیح أفعالنا اليومية.و حن 
فى حاجه إلى بذل dtl‏ لتعو بد lar]‏ على = >2 مّةهی أنه فد يكون dt‏ 
اللات معا نی iabe‏ عند dle‏ النفس أو dex ow du il de‏ فى 
الاوصای الفنية وقد صف طاهرات ofS,‏ لامعی لما عند >{ الناس 
او ها معى مختلف دن ذلك الذى قصد Aa‏ عنه 6 وهذا الاختلاف 
أو الخلط قد جعل تفسيراتنا غير مغبومة „а aa + АБ‏ مخاصين على 
M‏ على ما برام بالنسية نا » وأهمية اللغة فى M Jie‏ تعنى 1« لابد لنا 
oi c^‏ أوجه تدرا كبيراً م اهت امنا lad‏ ىالاصطلاحية bla FERT‏ 
التى تستخدم فى الإشارة إلى الببانات والواد الى :جمعها فى التجارب . 





~ YY = 


وقد نكون فى حاجة إل حذر آخر يتصل بطريقة استخدام 
الرياضيات فى العم , نا Lo‏ مانعتقد أن التعبير عن ظاهرة معينة Ab‏ 
الرياضة ga‏ أن لتنا علمية .والواقع أن هذا oll Maas 15] GS the‏ 
طريقة غير دقيقة  GR‏ لانستطيع أن نمتبرها iade‏ ولو عبرنا Les‏ 
رياضيا ‏ والرياضيات )4 تستخدم US‏ سمحت الببانات والواد بالقیاس 
PTS‏ أن Gos‏ الاعراء الذى تبعت عليه الرياضيات وهر 
افتراض أن جرد التعبير ЖЫ‏ عن البيانات أو قياسها كيا يحعلبا علمية . 


: الجياز والطريقة‎ (ә) 
والادوات ای تستخدم فى جمع اليانات . وتصیح هذه القاعدةذات' هة‎ 
مما توصل‎ ms عظيمة حين برعب باحث آخر فى إعادة النجرية لسك‎ 
Sher استخدام‎ gh وهناك اعتقاد شائع‎ Zü الباحث السابق من‎ al] 
العلمية الجيدة .ولكن‎ dl علامة منعلامات‎ GIS معقد وم تفع‎ 
من ااواقف التجر بية الى کون‎ S هذا الاعتقاد خاطىء . وهداك‎ 
ومع ذلك فبى تمکنتا من جمع مواد علمیه ثابته‎ ٠ فا متواضعة‎ col s 
: فى أى تجربة علمية إلى أمرين‎ S وهامة . وتبدی الادوات أو‎ 


س قد تستخددم لاحداث Mol ell‏ تؤثر فى للوقف التجربى 
أو اضیطبا . 

۲ س قد تسر تسجيل البانات . 

وما م تحقق el gol‏ التجربة أو oy de a} oe‏ الحدئين . فإنها 
تعتير زائذة عنالحاجة. و ]15 ترافر لد هإجبازان>قةان مس ادف بنفس 
cio Ял‏ وأحدهما بسيط والاخر аё»‏ . وجب استخخدام الجباز الأول . 





: س تنقمد اخطة‎ QU 

РЕ ИРУ В‏ زد ینعی ارات اعا 
تاها بضرورة مراعاة الشروط والظرو ف الى نص е‏ التجربى 
بأمانة فان جمع البيانات ста‏ عملية روتينية uds d xe‏ 
تعدون صعوبة فيا پیدو فاتباع التعلمات dy‏ بدقة У fey.‏ 
ol‏ على وجه gas ol ое gad‏ \ هذه النقطة Sat) 1 Ja ol,‏ 
2وموا Fol ‚4.1 ent‏ حددتبا خطة البحث.وقد تؤدى الملاحظات 
العاءره خلال سير التجربة إلى إحداث تعدیل فى تاج ما يفسد البيانات. 
le>‏ کل طالب أن جعل نصب عينيه دانما » أنه من الجوهرى أن براعى 
شروط с as TEE.‏ حددت ف خطة РЕ‏ 


Gt;‏ — تحلیل البیانات 

يتألف تحلیل البيانات عادة من где‏ علیات هی: العمايا تالإحصائية 
و تلخیص القارير اللفظية с‏ و تنظیم الواد على :دو متب وواضح Ú‏ 
جداو d‏ و آشکال c‏ وإذا سجل الباحث خلال قيامه mb‏ 2 ملاحظات 
فانه كثيراً ما ed ae‏ تعينه وتساعده على تفسير البيانات الكنية fuas‏ 
القيام بالعمليات الإحصائية أو تنظيم الييانات أو تحليل Ой‏ على نحو 
ofc‏ الباحث من الحصول على М]‏ عن SAL‏ أثيرت فى التحليل 
القيل لمدى التجرية ;}5| بتدء يم الفرض الذى بدأت به أو بدحضه وطذا 
السيب يتبغى على الیاجت أو المجرب داتما أن يعيد دراسة GAB)‏ من 
تجربته قبل أن alas‏ تحليل البیانات » و تتمو البارة فى معالجة البيانات 
Melee,‏ عن طريق الخيرة ااياشرة . 


ومن en!‏ أن as‏ کر أنه sth‏ أن يشتمل АЛ‏ بر ع بل جميع البانات. 





والإخفاق فى تحقيق هذا الشرط يعتبر إخلالا el sela (ks‏ 
las. sual‏ | مطلوب لا لان 1 à eas‏ سلامة a‏ 
ёш,‏ بل ee OES‏ بالمشكلة ينيغى أن تتواقر لديه كل 

Sol‏ يتمكن من تفسيرها تفسيراً سلما . ولقد اتضح فى عدد ليس 
القليل من البحوث أن التفسير الذى قدمه em U‏ لیس إلا la‏ هن 
تفسيرات عديدة عکنة تدو معقولة om‏ جرح جوانب اليانات » 
ول يكن ШУ aza‏ تعرض جميع i‏ فالتقر оу у‏ 

ويفضل ol‏ يشتمل تقر de фей у‏ ببانات كثيرة 1 بدلا ی أن 

تعرض يانات غير كافية Маз.‏ يشير عل وجه ا-صوص d]‏ سجلات 

ا لملاحظات الأصلية الى جعت خلال التجربة . وكثيراً ما یدی وضع 
doll‏ صورة مر كزة إلى انطياعات BI алә) eq » thle‏ 

توافرت جميع البیانات . 


خامسا — كتابة النتائج : 


تستنبط الننا ج من البیا ات والمواد كلا سوغت هذا الاستناط . 
ELI л,‏ تعميات تصاغ لتجيب عن الآسئلة التى آثارتها صياءة 
التجربة وهدفبا. ويطلقق بعض alfi‏ على E^‏ هذه التعمیات:«قوانین» 
وهن تبرز علاقات ذات مغزى كان يمكن أن ыш‏ كلية فى متاهة تفاصيل 
الیانات الاصلية . وينبغى أن ota‏ كل تعميم استناداً راسا إل 
اللاحظات المسجلة التى منبا يشتق . وإذا حدث وقام =з ool‏ أبعد 
o‏ تسوغه بياناث التجرية وموادها + فإنة لایمتبر تعمیا داسخاً 
labs‏ ويصبح بدلا من ذلك فرضأ جذیدا ci oo‏ وضع موضع 
جریب لاق : وکل Ай Base am agen‏ أن يشتق بوضوح 
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من ببانات معينة . ومن‌الضروری على وجه الخصوص أن بتجتب‌الباحش 
التعميم إلى أبعد عا تسوعه !25% المتوافرة . 

ويعتير UT‏ الباحث خلال جميع مراحل التجرية عاملا هاما فى 
ele‏ كعمل علمى ولابد من أن نو كد هذه الحقيقة . والاتحاه الثال 
والذى يندر أن يتحقق هو الموضوعية الطلقة . والاتجاه غير الشخصی 
А,‏ التحیز عادة هو АЎ]‏ ضان على أن التجرية سوف تم وفقاً 
للاصول с Lbs‏ وهو أفضل Кеў!»‏ على استخدام 4 КА x$‏ 
الادوات أو ال جبزة العقدة أو القيام بعمليات مسقدة . والیاحت التحبز 
مخفق عن غير قصد فى رؤية نواحی الضءب ف العملية الى یقوم بها . 
oy‏ أن يصبح أى باحث à‏ بعض ol MI‏ مبتما dog‏ يقو م به أو 
متحمساً а ac‏ يؤدى هذا الاتجاه إلى تحبزه . وبينها a‏ المشاركة 
الشغوفة فى كثير sy US UR‏ با فيه V3‏ تضمن مثا Ms y‏ حث» 
إلا أن هذه الحالات نفسپا كثيراً مانكون مضادة وخالفة لشروط الى 
تعتبر أساسية للتجربة العلبية السليمة . ومن البم إذن أن تتخلص بقدر 
الإمكان عندما نيدأ فى تجربة جديدة من الا فکار القيلية » أو жей‏ الذی 
بتصل le‏ تؤدى إليه التجربة من Eli‏ وفى ظل هذه الموضوعية Kt‏ 
أن کدف الأاخطاء أو التناقضات التى حدث حال حدوماء ol,‏ تستند 
تفسيراتنا على نحو رامخ على بيانات “ж‏ حسن Meg‏ . 


E RIP 
وهی تستخدم بعض‎ AL تسمى هذه الطريقة أحيانا دراسة تاريخ‎ 
CEP إلى‎ Lo oll أساليب القیاس.بااضافة إلى الملاحظة الطبيعية‎ 
حصل على هذه العلومات‎ ol cu . والمملومات عن الفرد‎ ob lJ] 
( 354. v) 
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بتو جيه £ 4с‏ من الآسئلة للفرد نفسه ؛ وقد dl a:‏ ذلك دراسة 
بعض إنتاجه ( يومياته مثلا ) . وقد نستعين le‏ يقوله عنه آخرون عل 


صلة. به . ويدخل فى ذلك الملاحظات الشخصية للياحث . 


وبری بعض Ue‏ النفس أن هذه الطريقة بجح البيانات ليست ide‏ 
وجود قدر AS‏ من الذاتية Ga‏ ولعدم الونوق as‏ من ol, all‏ الى 
جمعپا ویسلب الاهمام الساوك الذى يتميز به الفر د و لس انتعمیات 
ul‏ تصدق على جمیع الافراد . وساوك الفرد قد بکون حالة خاصة 
Ci yay . SY‏ هذه المجموعة من العلماء poda‏ بنظرة صارمة المنیج 
العلمى وتك پتعریب ضيق للع des de.‏ عدداً من lle‏ النفس قد 
قدموا لنا معلومات مفيدة تتصل بااتنيؤ بالسلوك عن طريق دراسة 
تاريخ IH‏ ومن خلال الاهمام بالشواهد الا iE‏ وخاصة فى Је‏ 


. ابات السلوكية‎ p" 


ويستطيع الا کاینیی عن طريق التدریب أن قد م تقار ر دقبقة [os‏ 
عن 239 التى oy | pol‏ تحتوى هذه التقارر على لشخيس mU‏ 
ӘУ‏ وأن تفيد فى تخطيط العلا ج الافسى وتنفيذه . وقد تتيح له 
مبارته فى اما b‏ الشخصية أن Sos‏ بدرجة كبيرةف FF Mol pM‏ 
فالسلوك الذى بلاحظه . ويتضم أحيانا أن الدور alt‏ الذى يقوم به 
الإكاينيى کلاحظ they‏ » عقبة تحول دون ال ركز على الملاحظة 
وحدها EY,‏ رک Jeti SUS‏ فى علاقة dor de‏ قد > Ив‏ ۳ 
كثيرة ببعض موضوعيته » ومن ثم يعرض نفسه لأخطاء ile‏ 2 ,و كثيرا 
сш V‏ لاحظات الا ce KE‏ فروض г‏ عدت c» Ke‏ 
وحفزمم على laos‏ موضع Xm‏ دقة . 





da b‏ القياس 
تتطلب طريقة القياس اللفضی عرض موقف‌معراری مثير على كل فرد 
من أفراد عينة البحث ‹ و „ал‏ الاهتام الأساسى إلى أعاط الاستجا بات 
لهذا ال موقف وال الفروق Ды‏ . والمدف الألونی لهذا الإجراء هو 
مقارنة بين ت-کرار مختلف الاستجابات | Af‏ مر كونه تحليلا لفط 

معن نيا + 
ومن الاستخدامات العروفة مده الطريقة ما جده فى الامتحانات 
المدرسية سواء أكانت فى صورة اختيار من متعدد » أو Ж]‏ اصواب 
والخطا » أو أسثئلة IKA‏ أو فى صور: مقال؛ ومکن تصنيف ما حصل 
عليه الفرد من درجات وردها إلى bi]‏ سلو كية . وهنالك صورة أخرى 
شائعة ذه الطريقة وهی استخدام الاستفتاءات فى الدراسة المسحية 
E‏ حدث فى قياس الرأى du‏ ى مسألة معينة کالاختلاط بين сл‏ 
à‏ فى التعلم Ky‏ استخدام أستلةمفة دوحة النبا ات تکفل جمعيباناتومواد 
خصبة بمكن تحلیلبا بعد جمعپا . 
ويشيع استخدام طربقة الاختبارات се‏ تحتاج إلى تقدر سريح 
للساوك . ولقد وضعت اختبارات نفسية لقياس الذكاء والاستعدادات 
العقلية الخاصة والميول والشخصيه ومستوى الكفاية فى OVE‏ معينة . 
وهذه الاختبارات مقاييس ذات كفاءة تساعدنا عل sid‏ باماط‌سلو كية 
عامة ومعقد: تتطلب فترات زمنية طويلة اتنميتها . 


وتستخددم هذه الطريقة آیضا فى الدراسات السيكواوجية لاعلاقات 
الا جاعية کا فى مقاییس cola ENT‏ النفسية . SK y‏ هذا الاسلوب 
عن سوك اجماعی هام بصلح للدراسة وبغير هذا الاسلوبقد يصبح 
السلوك da‏ بعيد ااال . 





إن الطريقة الاختبارءة تحددالسلوك З‏ تعرض‌عل الآفرادمئيرات 
ومواقف اختارها الباحث وهی .ذا الممنى تحدد مدى الساوكالذى 
حتمل أن يصدره الفرد . والاختبار يقتصد الوقت ويكشف عن BLE‏ 
ملوكية ذات أهمية كبيرة فى عل النفس . غير أن التدخل ف الوقف 
الاختباری من قبل الباحث ودرجة الضبط الى يستخدمها تؤدى إلىقدر 
من عدم التلقائية ف الاوك مسا عد من ابلية Cl‏ التعمم ‏ فطريقته d‏ 
إلقاء السؤال »أو اختباره لمكانمعين € فيه الاختبار Кш‏ استجا ات 
الفحو صين وتجعطبا غير طبيعية ومن ЖЫ]‏ هذا التأثر مابمكن أن بظبرحین 
يسال od Jes‏ عينة من الأفراد فى جلسة علنية عن مدی مواظبتهم 
على الشعائر الدينية ٠‏ 
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اشر( ای 
Hf‏ الساو J‏ و و صفه 


ex الى‎ SU ob oh > النظر إل الساولك باعتبساره‎ ox 
وهذا يشتمل على الحركات الخارجية والحركات‎ balsa ملاحظاتها‎ 
5 الداخلة وآثارها والافرازات الغدية وتأثيرها‎ 


وتشتمل الحركات الخارجية على أفعال مثل قت الباب وقذف الكرة 
والقفز وطلب التعلمات Ole gly‏ وكتابة حل لسألة حسايية ولسنا 
فى حاجة إلى أدوات خاصة للاحظة هذه LUM‏ اللوكية الظاهرة . 
غيرأنناى الظروف العادية لانستطيع ملاحظة wb»‏ القلب : ولاتقاصات 
المعدة . غير أن هذه الح ركات K‏ متا بعتها وقیاسبا بدقة وعلى الرغم من 
أن معظم الافرازات الغدية لاعکن ملاحظتها على نحو مباشر» إلا Lj‏ 
نستطيع أن تلاح آثارها كاللعاب والعرق . وفضلا عن ذلك ‹ b‏ 
لانستبعد ما خبره الفرد من مشاعر وأفكار طالا أنه Se‏ التم‌برعنبا لفظيا 
أو بتعئيرات ساوكية آخری » وبالتالى فان هذه التعبیرات هی مصادر 
GUL‏ عن المشاعر والأفكار . 

وفبمنا للوقائع الساوكية يتزايد بمقدار قدرتنا على )1( эк‏ السلوك 
و وصفه (ب) P EY‏ وف ألتى بحدث فيا السلوك ٠‏ وفهم الساوك 
يقتضى O]‏ ميزه c‏ ونلاحظه. ونضفه على نحو دقيق . 

٠. الذلوك‎ janet 

تتضمن اللغة التى نتحاؤر نها ونتفاه as‏ من النفسيرات السا xS‏ 





„Ў‏ ما تتضمن من الوصت الواضسلا فعال ظاهرة معينة .45 أننا ميل 
А aat]‏ سلوكية كثيرة مختلفة . وإصدارالآحكام gle lle‏ دی 


فى كثير من الأحيان | J "i‏ تصورات خاصة عن الناس ç;‏ 


وهذا القييز بين الافعال القابلة لملاحظة ( العناصر السلوكية ) 
والتجريدات الملخصة (LS Л ola)‏ من الاعال اشامة الى 
му‏ لك أن تقدر على القيام lads‏ القارنة بين العبارتيي الواردتين 
فى كل بند من الود الائبة : 


c^ се d أطو‎ PET) its ved à m Amd vn (ب)‎ 
. زملائه فى الصف عقدارعشرة دقائق‎ 


. وجيه يعتقد أنه نابلیون‎ (1) — Y 
. (ب) وجيه يضع يده فى جيب معطفه‎ 


. أ ) فريدة فتاة سيئة الطبع‎ ( - v 
(ب) فريدة تضرب من يصذرها من البنات مرة خلال الفسحة‎ 
. الدراسة‎ el کل بوم من‎ 


واضح أن العبارات (T) v (1) -v«(1) ١‏ لاتحدد 

عناصر سلو iS‏ معينة . рә‏ نشتمل على تلخيص للسلوك أو تفسير له . 
فحن ae‏ 'قرر أن فرد )1( يستمتع بواقعة معينة أو cu‏ معين Ub‏ 
نستنتج . وهذا الاستنتاج يستند إلى ما رأيناه أو سمعناه عا يدل على أنه 
ла‏ حالة انفعالية سارة ولكتا لانستطيع أن نلاحظ على نحو مباشر 





Yv —‏ — 
هذه TUL!‏ الاتفعالية . وكل مانستطيع ملاحظته بالتأكيد هو الظاهر 
الخارجية لتلك الحالة ء فس:طيع مثلا أن نلاحظ ما تعبر عنه العبارة 
١(‏ - ب )وبالئل لانستطيع أن نلاحظ على نحو مباشر اعتقاد وجیه 
ail,‏ نابلیون ولكننا نستطيع أن نستنتج هذا التفكير أو الاعتقاد من 
طريقة ساوکه . وواضح أن (Loy)‏ حك وتفسير وليس وصفاً لسلوك 
فسوء الطبع له تعریفات ومعانی كثيرة Жез‏ آن Це бә‏ سلو ex‏ 
كثيرة . ومالم بترجم هذا J)‏ وقائع سلوكية معينة b‏ لانستطيع 


تعديله . 


والقارين التالية سرف تساعدك عل المیبز بين الافال القابلة 
| حظات والتجريدات . 


: الأول‎ us 0 


فا ос nac b‏ على أنشطةفعلية ظاهرةوقا بلةالملاحظةكانحتوىعل 
تفسيرات للسلوك أو ملخصات أوصفات وصفية وعليك أن تضع علامه 
تقابل کل дә‏ نیز الفعل الظاهر عن التفسير أو التجريد ( مستوى الآداء 


v. 


- ( I J sali 





أففال تجريدات أو 

( سلو كيات ) تفسيرات للساوك 
de - 1‏ عدوانى اج E А‏ 
٣‏ - أبوبكريسلك بطريقة تدل senno Anno Ul de‏ 
„ү‏ فاطمة یکت EUN АРЕ‏ 
£ - لبيب نشط bus‏ زائداً eee Roe‏ 





* 5 
أو‎ ela x 


eae‏ © و و 


© © # © وهس 


+ ۵ 4 وه 


totoo 


settee 


۰ 4 و وه 


۰۵ ۵» و‎ о + 


۰ » ۵ و‎ о 6 


۰ 4 ۰ eee 


R 


JU ss] 


+029060 6 


Ф еооое و‎ 


© ه‎ © о» 


е‏ + 4 هب وه 


© و‎ 4 оо 


фооо о Ф 


Фоо о е 6 


© ۰ ه و‎ + о 


+ 4 + ه و ۰ 


Ф Ф902 6 


ФФ 9420 


© © + © о 


+оо Фф еа 


۰ 4 4 4 0 4 


o‏ -جلس بابک 

l)e ضربت حصة‎ - ٩ 

۷ - تحددث فرید ومصطق معا 

ае سلوكا‎ S يلك‎ л 

lad Ум 4 

F^ TT‏ قف بعد أن كان каии‏ سی 

9 جامم ولد ودود [s‏ 

۲ - فيد يضايق من X‏ 43 فى لسن 

۳ - جمع دأود عددين + عددین 

6 - بیغ ينتف > & 

۵ - بستطیع حسن القيام ЈА‏ جو dei‏ 

лја - 1‏ حبیب مو هبة عظيمة فى 
ole‏ كثيرة 

дда - ۷‏ ثرثارة جدا 

sales - ۸‏ وجدی Шз‏ سومائيا 

ля - 4‏ وفیق الاعمال ای بقوم بها 

٠‏ ۔ أتسى ولد قوی 


راجح إجابالك ف уезі‏ بن AUT‏ 


: Ju о 





جيع البذود الى أمكن بیزها باعتبارها УЫ‏ الأول هى 
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تلك التى يمكن ملاحظاتها وهكذا نجد البكاء (۳) osha‏ )0( والضرب. 
(дй)‏ والوقوف )05( Qv) b‏ وتاب اطایب )9( 
والمشاهدة (AA)‏ سلو کیات قابلة البلاحظة.. 


وهناك بعض البدود الى تبدو عناصر ساو $+ حقيقية مثل : 
لك e S‏ سلو كا عصابيا )^( 
يستطيع حسن القيام بأعمال جذ وایة )19( 
بظیر حبيب مو هبة عظيمة (v)‏ 


ومع ذلك قد э»‏ أى واحد من هذه عناصر سلوكية حقيقية . 
кар‏ یصیح کذلك لابد من ترجمة هذه العبارات التفسيرية كالساوك 
Lal‏ والأعمال xa M 2i 2H‏ امظیمة إلى عناص سا IS‏ فعلية. 
eM gi‏ الافراد تؤدى بنا إلى هذه التفسيرات . فاظرار موهية عظيمة فى 
عدة جالات يمكن أن تترجم على النحو التالى : 


يقرأ GAB.‏ الدقيقة فى مواد صعبة مع „ло da p‏ 
— يتتحدث pally Dd YW‏ 4.7 وألعر 45 والفارسية بطلاقة . 
— يعزف على AUC з OEM‏ اعد الوهاب دون الاستعانة 


بو تة موسيقية . 
وعليك فى هذا JL‏ أن تترجم المناصر غير الل aS‏ إلى صراغات 
Mae‏ كذلك قبل أن تقلب الصفحة ‹ م قارن إجابتك بالإجابات الواردة 
فى الصفحة التالية . 


. على ضرب حملن‎ - ١ 
š à, sb ويتأرجم عل مقعده ساعات‎ Jt Maley 





өү 
1 


۽ - ليب يزرع oN‏ جيئة bled‏ 
vas )‏ الطلاب RU‏ «صو غون العيارة wal : AU x de‏ 
у‏ ساطبع ol‏ ^" فىهدوء وهذه الصماعة ab‏ لان العيارات 
المنقية عدد مايفعله الشخص ) . 
A‏ شعل کرم XX‏ سجائر قبل أن یی من تدخين السيجارة 
الأول . 
ci EM - 4‏ ساعة دون آی ارشادات ۳ 
۱ - جاسم يصافم کل شخص يقابله عرارة . 
۷ - فرید فرض أتاوة على من یصفرونه من الاطفال وجمع er^‏ 
عشرين ريالا . 
۵ عرف حسن على البيانو uloh‏ قدميه . 
٩‏ - نحت حبيب بطة من لوح من ЫШ‏ أثناء إملاثه الفصل الآخيل 
POPE d‏ ۰ 
үү‏ تعدثت مدحة عن ОЎУ Ub)‏ دقيقة . 
ese 14‏ وفيق Vlas‏ عن سوم استخدام 4 5 السياسية * 
v.‏ رفع أنسى ثقلا مقداره ۲۰۰ رطل . 


و صعب الاوك : 


تستطيع الان أن :یز بین العناصرالسل و کية وغير السل و xS‏ وتستطيع 
أن ”يد كتابة :فسير'ت السلوك أوملخصاته وتر جما إلى عناص سل و 25 
معينة ү. hy.‏ الثالك يتطلب وصفا لسلوكك asd‏ الاطفال كا تلاحظة 
فى سياق الييثة أو الموتف . وعلینا ad Je‏ حال أن نتاقش بعض التو جات 
قبل ان تقوم جذا العمل . 





عند AES‏ أو صاف لفظية لاو DUS)‏ حظه : لستطيعأستخخدام مس تاوت 
dike‏ من حيث التفصيل والإجمال eg сил.‏ بشسجیل السلوك BLS‏ 
Ub‏ لسنا فى حاجة إلى خفضه إلى المستوى الفسيولوجى . وعبلذا أن تنظر 
إلى المقار ob‏ التالية : 
١‏ — )1( بسك الطعام « یضعه ق‌الفم « يفرز اللءاب » нф‏ 
(ب) ی کل غذامه . أو یا کل اللوى . 
v‏ — )1( المرفق»تعديل العضلة الباسطة аялана: cele)‏ 
)2( لعل . 
de (1)— ۳‏ شفتيه » ولسانه وأحباله الصوتيه وذراعيه وس قبه 
وحجابه الحاجز . 
(ب) يلق д‏ على 4565 بالفصل . 
وجميع ДЫЎ!‏ الى lead‏ فى )1 )تنضمن أنساقا دون مستوىالشخص 
كنسق وهی ذات معنى نسیا » وهی آنشطه تابعة ليست موجبة لتحقیق 
العمل . وفضلا عنذلك فان أنشطة کحرکات الا حبال لصو JN thy A‏ 
اللعاب قد „У‏ للبلاحظ . 
وأنشطة مثل یا کل غداءه » أو يلق حدیثاً تعتير pel‏ وحدات 
لاسلوك » ولكنبا tike‏ وتیلغ من الدقة أو اأصغر hg lae‏ مرضية 
اتطلبات لاتقدير والملاحظة التى عليك أن تقوم با . وعلى سيبل التال 
إذا درفنا الساوك العدوانى d.‏ فى ااعمب الثالث الابتدانی ووصفناه 
على النحوالتالى : رفع يده الى وح ركبا K Je‏ قوس . فإن هذه 
الصياغة لاتقل إلينا المعنى المقصود. وقد ختاب حو تفسير هذا الساوك 
H1‏ « ذلك أن أعضاء الجسم الى تستخدم فى العدوان يمكن أنتستخدم 
فى العطف . وهذا المثال p‏ كد على أهمية فسکرء هی أننا لا نستطيع أن 
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yz‏ العنادمر السلوكية الختلفة على عو يعتمد عليه مالم ندر ف السياق الذى 
NT.‏ 44‚ 

ous,‏ نود أن تقوم بها عند وصفك Jet DD‏ بين 
كب حدث هذا السلوك أوذاك TU у,‏ حدث؟ وعليك‌آن:درس‌مایل: 

وس محمد كسر سن القل. وهو يض بأسنانه على شفته с didi‏ 
و بضخط على الل أثناء الكتابة . 

y‏ - تدل الشواهد على أن كسر سن القل العابر (ظبار لعدوان 
مکیوت لان bell‏ قد وه قل السکتابه مباشرة . 


CJ هاتين العبارتین وصف الطريقة نی کسر بها عمد سن‎ gi 
کسر‎ BU) يحاول تفسير سلوکه هذا ؟‎ Ul (I كيف کسر سن‎ ( 
الطريقة » والمثال الثانى عاول‎ caa: الأول جاول أن‎ JW (5 Jal سن‎ 
iS الا وصاف السل و‎ ¿US وعند‎ : "M عن‎ "reme лй 
. من المفيد وصف الطرقة الى حدث ما «ذا السلوك على حو مفصل‎ 
أن تتجتب التفسيرات الى آستند إلى نقازية اقتراضيغمن:ظربات‎ дә 
الشخصية . ذلك أن تفسير الاوك لابعتير وصفا له بل قد يعوق التفسير‎ 
ولس المطاوب‎ . goed توضيح مايفعله الطفل وتد یعرض الآوصاف‎ 
تراه » وأن تحاول آن‌تفیم‎ EIAN منك التنظير . ولا الطلوب تسجیل‎ 
. كيف يفعل الطفل مایقوم به‎ 

ويلبغى آن نسم ol‏ 454 وصف كيفية حدوث السلوك قد تؤدى 
uan i‏ الاستنتاجات « ولسكنك إن حددت نفسك وقصرتهاعل وصف 
allis je‏ أو الآداء : فإ ك سوف تنتبی إلى النوصل إلى تسجيل 
حادق وموثوق به . وف أفضل الأحوال؛ فان وصف «اريقة حدوث 
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الاوك Ussy‏ إصورة جيدة عن الساوك فى سياقه . لاحظ أن وصف 
ЈЕЛА ДЛ‏ قد ثم عند مس‌تو بين : 

\ — سائی نقل e]‏ من زميله ЫШ!‏ على يساره أثناء الاختبار . 

؟ ‏ ساعی»وشفتاه تر (olas‏ وحاجیاه مقطبان с‏ وجانبا فهملتويان 
إلى أسفل . حرك عینیه إلى اليسار وقد ge‏ قليلا إلى الإمام ء وقد لح 
LL,‏ احدقتین النصف مخمضتين ورقة اختبار زميله الجالس إلى يساره 
ومع ارتعاشة يده cel‏ أدار عينيه إلى ورقته وكتب الإجابة . 

لوصف الأول эле‏ واقعة سا وكية بأسلوب شامل . إنه بر کزعل 
وصف السلوك ويتجنب التفسير ولذلك فهو وصف مناسب . ولكنه 
وصف قاصر لآنه لایوضح كيف قام سای بالغش والنقل من جاره ٠‏ 
ولكن الوصف GU‏ بزودبا ببيانات Ш got‏ بعض التفسيرات . وشل 
هذا الوص ت سوف ين هذا الطفل عن آخر قام بنفس السلوك » 9^ 
الذى لابتیحه لنا الوص فالآول. 


وفما یل وصف RM‏ طفل آخر Jš:‏ عن جار فى الامتحان : 


حمسن Jes‏ وجه ابتسامة عريضة » حدق ЫМ‏ حتى أثار انقب اه 
وقام من مقعده وطلب (صوت هسمو ع من جاره الاسر أن يقرب ورقة 
إجابته بحبت يستطيع أن براها وقال له « لا آعرنی حل المسألة رقم ۳ » 
" نظر dl‏ آسفل ورقة إجابة جاره حيث توجد إجابة المسألة » وجلس 
À‏ مقجده مرة أخرى وكتب الحل فى ورقة إجابته ثم قال peal‏ 


d Sal, 


)32 کل من سای‌وحمن من زمیلمها الجالس على de ola‏ 
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Us ولكننا تترصل إلى معلومات قيمة من الوصف للطول‎ Ls VI 
هذه أأمانات فى وضع‎ luz وصفنا طريقة حدورث السلوك وسوی‎ 
24:8 قما‎ ego أستراتيجيات التدخل والضبط . وواضح أن لدی کل‎ 
عملية تعديل سلوك کل‎ "P عن المدرس © وعل هذا الاساس لايد آن‎ 
من‎ Ёз ومعالجة علاقة المدرس‎ o إنقاص‎ si ) ax منبماً‎ 
: ) سای وحسن‎ 


ومن الا مامة للبدخل SLI‏ أنه بر كز أساسا على آداء эй‏ 

للعمل الذى کلف به . وقد نتوصل من خلال تقو متا Ob sat‏ كبيرة من 
aues‏ أو التلاميذ إلى 0 بولک FILES ENTE‏ 
م کا as‏ لدج llo‏ ل فردء أه ا q.‏ عل cu‏ ف ذا سول 
"m‏ 


E 3 P: VOT pals, PE ee T T A ند بر ادلی‎ ۱ 


oes dio c^ cll ДИА ^‏ تاهاب فرت vd s‏ ی تشم 
o3 iilos: 2A Yi Ni‏ تنه إلى cu NU „ш‏ اعر fad‏ 
و حدید حصانصا a‏ ولا تتجه cho idk‏ الاتعا مات الا أساسة فیا ا عات 
( وهو غرض معيارى أو las ° ( normative u> m‏ یکن وصينا 
أفرأدى ومتمیز و SIF‏ فقّد لا تتلاءم leks‏ التعليميه مهما کات 2ء رر تما 
مع مایحناجه طفل معين ‹ و بالتالى قد سكب Jal‏ بق اأسديد . 

وكتابة الأوصاى السلوكية ede‏ الصورة الى le nat‏ لدست عملا 
سبلا ء ولکنبا عمل ضرورى إذا أردنا 2 إلى Last ol ya‏ 
فى LLE‏ مساعدة حقيقية . وهذا ERSE og‏ ف يزيد در 
ملا حظة اسلو )3 х3) D‏ واع P‏ من تقد بر السلوك. 


| == د کن على a шы zt £ P‏ لدي لا 23s 3 Ul Js E a>‏ جل 


Pr 





فيه ولا تسجل أى وقائح خار لمال الل وك الطفل . غير أنه إذاتحدث 
طفل „їй‏ مع الطفل الذى تلاحظ سارك . فعليك تسجيل هذا Ле‏ . 
وفضلا عن ذلك ОВ‏ من ١‏ افيد أن تصف المواقف التى تتوقع عادة أن 
ue‏ سلوك الطفل . على سبيل المثال « استمر آدم فى عبل واجبه المدرمى 
فى الحساب» كد أن برك المعلحجرة АМ: call‏ . وقد كان do‏ جرون 
حوله فى الحجرة » ينبغى أن تسکتب فى القرير عن الضوضاء وتصب 
المرقف على الرغم من أن آدم Là‏ يبدو م يتأثر مبذا الجرى ومايحد نه من, 
ضوضاء . وهكذا فأنت تسجل فى التقر ر مايعمله الطفل وما يعمله 
الآخرون » ما يتوقع أن یکون له نأثير على سلوك الطفل . 


ү‏ — صف اماب الملل أو aa asla bate‏ ول ال 


pu š 51 QE г) еа ue Уч 3 EO 3 03 ای‎ Mb 
of ناذا‎ v Č Eg 412,53 Sh „Ле! ل انق اداء‎ 7 E i 


ز lehibe‏ تصغ دار ,342 sha) all‏ کیب قرا aseo‏ 


NUNT 
فعلذإك.وقد‎ s ыза». з إذا رفع طفل‎ 7 e data ecol yah 
كية التى يقوم ما الطفلء‎ ЗЛЕ ان ری جميع‎ pesado cadi K 
^D MEM. أوأنتصف بدقة ألعد_بقّة التى ١نخمس مما الطفل فى ذلك‎ 
. كذلك . فلتسدله» فبذا أفضل من عدم تسجيل شىء على الإطلاق‎ 
غيل عاد ة وود اة ان‎ ob la دروك الأطفال‎ das ول‎ 
مايفعله الطفل. يقوم به فى اختيال . أو بط . أويضيق. فكثيرامااتكرن‎ 
ceed لابد أن‎ УШ السلوكيات عادية مألوفة وشائعة: وفى هذه‎ 


е дай يصدق ف‎ all الوصت‎ 


۳ — سحل کل شىء due‏ .كلا كان ذلك ufa‏ . و جين 
v)‏ —343 ) 





ee 4524 e! n‏ . ,343 العادى جدا ES‏ أن يكون 
هاما كالساوك النادر . 
¢ — صف الوقائع الا وكية فى تسلسبا . ويفبغى أن تجع لالسجلات 
السلوكية متصلة ومستمرة ۰ ولا تترك سلوكا غير مکتمل b‏ وقف 
الطفل » فلنتأكد أنك سجلت جاوسه مرة أخرى . وإذا رفع يده لک 
يذهب إلى دورة الیاه قصف نزول يده قبل أن يترك مقعده ( مالم يكن 
ذاهبا إلى دورة الیاه رافعا بده — وينبغى أن تسجل مالوحظ بدقة ) . 


م اكتب أوصاف السلوك بطريقة إبحابية فن Gol jai‏ 
دكامل أجاب عن سال المدرس بصوت منخفض » بدلا من أن 5 
gol‏ صو 4 Мы ut‏ آجاب عن oo! Je‏ ۰ 

٦‏ - حاول ألا تكتب وتعبر де‏ کر من عنص سلوی واحد فى 
dtl‏ الواحدة » إلا إذا كنت تصف polis‏ سل و 4S‏ متميزة وقصيره 
ومتتابعة ( انظر النقطة رقم ۷ ) وينيغى على أبة حال » أن تحتوى معظم 
JH‏ على وصف كام ل petal‏ السلوی » وكيف تم أداؤه وا لوقف الذی 


حدث فيه » ولا تزيد عن ذلك ‚Мы‏ 


7 سجل الزمن gil‏ حدث فيه وحدات السلوك ولا تکتب 
ملاحظات فى وحدات زمنية مصطنعة . دع الساوك نفسه يضح ogah)‏ . 
Jes‏ سبيل Jit‏ لاتفعل ما b‏ : 


. توفيق بدا ق عمل واجب الحساب‎ us 
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والأفضل أن تسكتب эде‏ التالى : 

۲ ره e wk‏ توفيق بحل تمارين فى الحساب „Ж‏ تللاول‌کنه 
بدأ فىقراءة Ge cll‏ أول الصفحة . 

4510 وضع توفيق Je aii‏ درجه Я [е де‏ وأغلق e‏ اسة 
worl JI‏ ورفع ob‏ مخاطيا p‏ دون al‏ بنادی المع امه » eat] aa]‏ 
الواجبءوهذا الوصف Је Ша‏ أن url gis‏ واجب SRL‏ 
دقائق odes‏ الدلومه مسجلة فى الزمن الميين لوحدات الساوك do.‏ يكن 
تسجيل Мал са‏ ولا Я Мыш‏ 


A‏ - لانقدم تفسيرات للسلوك عندما يكون الطلوب هو الوصب 
bë‏ . واستخدم لغة مبلة ولا تنظر . أما إذاكارن المطلوب الوصف 
والتفسير . Sos‏ ذلك ف جزئين منفصلين у Їз‏ الذی تسکنبه " 


НА,‏ وصف السملوك 

ام الماحظ : م . عبد الخالق . 

الطفل المستبدف : ف عبد الرحمن ٠‏ . 

الموقف cll‏ حدثك فيه الملاحظة :<دة الجئرافيا فى الصف الأول 
الإعدادى وقد ناقش المدرس الواجب وهو ДЙ дае‏ . 

الوصف: 

كتب المعل الواجب على السبورة : رسم خريطة قطر وبيان معام 
ghia)‏ الجغرافية الهامة على الخريطة . أزاح ف عبد الرحمن مقعده إلى 
GAL‏ وأعلن еге‏ تفع m‏ أن يعمل هذا الواجب وعتمل أن هذا 
العململ 43 x‏ دسم الخرائط . و بعدأن التفت إليه زملاؤه الصف 





$^ C3 ست دقائق وقد‎ Bll وأقد قام بالرسم‎ . d. Me vale 
بد یتحدث‎ t de A من رسم‎ Agi لسعاله . وبعد‎ зы, 
خجول دعی جاسم . ثم علق متعجباً بصوت‎ Adi إلى جاره » وهو‎ 
» مرتفع أن جاسم لايعرى العمل الذى يقوم به. وى نفس الوقت‎ 
بجدى|اعترض‎ OY л قلبه .ولكنه‎ А) وف ليضى إلى مبراة للأقلام‎ 
سيره . توجه إليه بضربة أخطأته فضربه على رأسه . تراجع ف .وأ يقسم‎ 
انحنى مجدى بعيدا عن مقعده وطوح‎ MV وسأبلغ‎ del وقال أعرف‎ 
cradles) بده نحو ف . الذى عاد مسرعا إلى مةعده وسط ضحك زملاثه‎ 
من رسم الخريطة‎ ШЙ طلب المع من الص ت الهدوء‎ 4 

енне 

١‏ - أن الوصف بر كز على العناصر السا و كية الى حدثتف الموقف 
الذى بلاحظه . فهو لم بصف على ЈЕ ле‏ ماب ری من أنشطةفملعب. 
الدرسة وکان مکن رؤبته من خلال نافذة الفصل . 
v‏ — وقد سجل العناصر الساو 25 التتابع والنُسلسل الذى حدثت 

۳ — وقد سجل polod‏ السلو كية وعبر عنبا بطريقة مو جبة . 

€ — وسجل سلوكا واحدا فى کل جلة فى معظم الخالات . 


ولکن هذا الوصف ابتعد عن هذه التعليمات فى النواحی التالية : 
١‏ — ينيغى أن يسجل الزمن الذى حدثت فيه هذه الوقائمالسلو AS‏ 


я‏ ع ا ee‏ بالنسية لهذا 
التلبيذ ولکن‌مادا عن الأنشطة الأخرى؟ إن الصيغة الىاقت ر Le‏ هاتنطدب 


زر صد الزمن و تجد یله Pals Ae‏ فقرة قصيرة . 
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۲ — هناك عدة مواضع : هذا السرد كان عکن y‏ 3 الوصف آن 
بوضح الصورة توضيحاً le. ISM‏ لى المثال لقد قر الاحظ أن هذا 
А оа‏ ,4 . وقد S‏ ون من افيد أن نعرف طربقة رسمه 
أو مدخل هذا العمل e‏ ثم إن هذا الوصف де‏ على احتكاك بي 30 
واخر. والالتفات إلى تفاصيل أكثر عن هذه ال ге». idl‏ صبيعة هذا 
التادل pall‏ بات أو هذا الاحتكاك . 


۳ — حین بجر ی ы‏ أو حوار لايد La o‏ «ذها لا llo‏ 
حرفيا . مالا هذا التليذ ف . عبد الرحن أعلن بصوت مرتفع Jal‏ 
Mer‏ بطة ماذا قال الضیط € Liesl‏ بعد تحدث هذا 343i‏ عجار š‏ 
اذا قالا J ç‏ أن NM уи‏ ما قاله ف . عد الرحن إلى 
جدی « أنا أعرف اسمك و سأّبلفه ral‏ » 


۽ — والان OU‏ إلى :قطة هامة . إن lege‏ من هذا الوصف عضى 
إلى ماهر أبعد من الملاحظة المباشرة ويتضمن تفسيرا شخصيا من قبل 
الملاحظ . وأول مئال لذلك : «یحتمل آن‌هذا العمل مل لآنه لايجيد رسم 
الخراءط . وهذه al‏ التفسيرية يدبغى استبعادها من وصف السلوك. 
إن هذه alie‏ هی رآی للملا حظ عن شعور الطفل .وتأملاتعاسيب 
Ep MENT IST‏ ی ندال كيد عل ہا الالتزام le‏ نری ونسمع 
حي ذف ‚ + خطم EUM‏ هرة n"‏ ن 2А‏ أن جارف ٠‏ 
عبد ألرحمن A‏ خجول S‏ مامعی خجول هنا هل تعی هذه UKM‏ أنه 
لا تحسدت إلا نادرا إلى زملائه فى الصف ؟ إن ااطلوب هو ديد 
الوقا'ع السلوكية فةط . أما بقية التقربر فيتجنب التفسير وي رکزعل حو 


. ti ۱ al 
۰ kk. ها بو‎ C "г 





alu V) Kk 





дЫ‏ الآن متمد АЫ‏ وصف 2 S‏ . وهذا النو ع من الكتابة 
ox‏ أن يكون Bay ly‏ أن um‏ قدرتك على ار کین d‏ عناص 
الاك العقل ولا تنطرق إلى التفسيرات . وعليك أن تلاحظ ساوكالاحد 
ol, T) „^5 у Jue‏ تحدد الموقف الذى حدث 43 lia‏ 
241 . 


سجل ملاحظاتتفصيلية أثناء الملاحظة ولن تستطيع أن تقد م تقر Lr‏ 
بقبولاعن السلوك فى تتابعه الصحیح مالم تسجل ملاحظاتك ۰ اکنب 
وصف السلوك بعد اتتباء فرة الملاحظة مباشرة . تأكد من الدقة ومن 
а d‏ . آعد 21 هذه السودة ققد يساعدك هذا على تذ كر التفاصيل 
الجديدة التى قد yo pct‏ للنسيان فى كتابه المسوذة ٠‏ واكتب الوصف 
Syd‏ فى الصيغة النى سبق أن أثبتناها وهی : 

اسم الملاحظ أو المسجل : 
الطفل Bagel‏ 
الموقب الذى حدثت فيه الملاحظة : 
مدة الملاحظة : 
الوصت : 
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: الرابع‎ cy 
¿b= وقة‎ 
: الفبوم الذى يقوم عليه الثرین‎ 
أن هذا الآرين يتيس لنا المجالمناقشةدقة الافراد فى ملاحظةالوقائع‎ 
: di هذا‎ der كية وخصائص البيئة ومدى‎ Lt 

المواد المطلوية : جوازتسجيل يسبل calm‏ والقدرة علىالتخيلوظروف 
جوية مناسبة . 

А‏ : اش ح اطلاب أنك سوف تخیر قدرتوم على اللاحظه» 
أى مبارتهم كلاحظين » وأنك ستطلب من زمیل لك أو من أحد الطلابء 
أن يقود طلاب الفصل فى جولة — ل الكليه أو الجامعه لمد: خمس عشرة 
دقيقة . وبين للطلاب أنه У‏ خطة مسبقة لأحداث غير عادية oisi‏ 
علیهم خلال الجولة أن بلاحظوا الأنشطة العادية والظروف‌واللابسات 
الى سوف مرون مها . وأنه سيطرح pelo‏ بعد الجولة بعض BI‏ 
عن ملاحظاتہم . 

[Сыз‏ يقوم زميلك أو أحد طلاب الفصل بقيادة الطلاب خلال هذه 
الحولة فى الحرم الامعى . عايك „әд‏ على بعد مسافة قصيرة-مسافة 
مکنك من ملاحظة طلاب الصف والظروف البيئيه نی مرون (Ue‏ 
وتنيح لك فى نفس الوقت أن تتحدث فىهدوء إلى المسجل دو نأنيسمعك 
طلاب الصف . . ومع المضى قدما فى هذه الجولة سجل ما يقرب من 
خسين سژالا duka‏ من ملاحظانك SU‏ به المجموعة من وقائع 
وما يلاحظون من أشياء . ( وتستطيع إن أردت أن sa‏ الطريق الذی 
يتبعه هو لاء الطلاب G...‏ » وأن < بنفس المار قبل الجولة ممفردك 


تدرب 19 e‏ الا ستلة le eda‏ ( ۰ وعايك أن ”سل بعل کل سوا 
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جواء . ویننی ان تتناول الأسئلة وقائع وأشياء حقيقية سکن التثبت 
منبا بطريقة موضوعية . 

و e‏ إلى بعض الأمثلة )5 توضح dl.‏ من Mull‏ : 

ماعدد Д ЯЫ‏ عبرت انجالالجوى ون نسير فى ملاعب SBT‏ 

مانوع النشاط الذى كانت تقوم به أول deg‏ من الطلاب مرن le‏ 
أثناء الجولة ؟ 

أن كان طلاب الفصل Lace‏ أحدئت سيارة النقل صوتا مزعجا ؟ 

ما اون السیارة لت مرت عل طلاب Jail‏ عند مدخل موقف 
السیارات 2.63 с‏ 

وعليك أن eser‏ التى تستدعى إجابات تتضمن تعبيرا عن 
الرأى من قبيل هل كان الجو رائعا ؟ هل شعرت بأن الجو دافىء ؟ 


وبعد المودة إلى حجرة الدراسة о:‏ المسجل اسما عالسق الالأول» 
وقبل أن يستمع الطلاب للإجابة اله حيحة عنه . واطلب من الطلاب أن 
يكتبوا إجا ert‏ ويسجلوها de‏ الودق . en | E‏ الجواب الصحيح . 
وسجل على السبورة ade‏ الإجابات A‏ وعدد الاجا بات الخاطئة . 

А314 Jie استجابات الذلاب‎ 2 g im المناقشة : وسوف‎ 

)1( ثبات ملاحظات الطلاب . 

(ب) مصداقيه شهادة الشبود فى ساحة القضاء . 

)=( فوائد وضع خطة محددةجمع الملاحظات وذاك بتحد دالا بات 
والمعاومات التى نستبدف جعبا . 
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تکرارات الاجابات الصحيحة والاجابات الحاطة‎ ols] (>) 
الطلاب ومقارنة (جابات الدرس بإجابات الطلاب لتحدید مدی دقة‎ 


= خيرة ينبنى أن يبرن بوضوح أهمية تحديد اليبانات الى براد‎ IET 
. قبل الشرو ع فى الملاحظة‎ 
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لعملية التعل تأثير هام فى تحديد d‏ الإنسان والحروان . ولقد. 
اتضح من الدراسات العلس. أن كلا من О.У) MIA‏ قادر de‏ 
تغييرسلوكة حين تتکرر المواقف التى تواجبه أي أنه يتعل » alae‏ السلوك 
LM‏ يعتير نتيجة dec‏ بدرجة ele ST‏ عند lil ydh‏ ومن الصمب 
أن A „Шш ac‏ 3 حى اشيخوخة | يتأثر „pal‏ 


و Jacl‏ عل وجه үг!‏ عبارة عن العملية التى دی إلى استجابات 
جد دة أو متغيرة بالنسية لوقف خره ob‏ ^ من قبل ‹ أو هو ALE‏ 
الاستجابة الناشطة الثيرات الجديدة ‏ وقد تسکرن الاستجاءة Add]‏ 
بسيطة نسیا e‏ أو مر كبه جدا کا فى تعل [مسساك قل بحيث تکون سنه إلى 
آسفل لوضع علامة على الورق» أو تعل جموعة الحركات المقدة اللازمة 
)221.4 سيارة . 

الشروط الاساسية للتعلم : 

وهناك bs pt‏ لازمة لحدوث pol‏ مپما CB‏ نوعه » هذه الشروط 
لازمة حين р‏ الطفل ارنداء є аә‏ أو حين dan‏ اللاعب حراسة 
ادف فى كرة القدم » أو حين يتعل الطفل القراءة » أو حين Jes‏ الطالب 
فى معمل عل النفس اامر الصحيح فى ialll‏ وهذه الشروط هی : 


١‏ س إالدافعية : إن وجود الدافع الداسب شرط أساسى ممظمأ:واع, 





udi‏ إن لم يكن لما كارا » إذ ti‏ أن تکون هناك حاجة مبدئية أو حافز 
اليد Ыш;‏ . إذا أريد أن حدث bl‏ . وقد ضع العمل المطلوب تعابه 
أمام الطالب ,)45 p‏ إلا إذا توافر لديه الدافع لذلك » والدافع 
SKI s‏ الى ai‏ الوك وتحافظ Де‏ استمراره ee ee‏ 
ol PT zi‏ تتواف ые‏ سال Is}‏ أريد حدوث pail‏ > حى لوتوافر 
لدی ad ails He ОЛ‏ كالدضج Ма‏ . 


۲ — استجا بات متعددة : واضح أنه لک "TE РЗ чола‏ أن 
حدث مايتعل . فوظيفة الدافمية أن تدفع الكائن ام | صدار ستجا بات 
с iake ¿Ç‏ ومن بدا الاستجاة الى ls, bs‏ — عادة » بصدز 
al‏ بعد الاخری مما بوجد فى حوزته أو فى حصيلته حتى توصل dl‏ 
gu‏ ع الناجح للاستجا بات ‹ ويطاق على هذا التبان فى الاستجابه سلوك 
ып, КЛ‏ . وعندما کون هذا اللو له قابلا للملاحظة والتسجیل 
ihel y‏ اجرب برف إسلوك الحاولة والخطأ الظاهر : ويتوقف طول 
فترة الحاولة والخطأ بالنسية للانسان على طبيعية العمل وصعو بته » وعلى 
قدرة fell‏ على الإستجابة باستخدام بدائل رعرية ولفظية للأفعال 
الظاهرة . JÚ‏ أنه يستخدم الحاولة والخطأ الكامنة , مثلا الطالب الذى 
عارس جمع الأعداد عقلیا ويراجع الاجابة قبل كنابة أى شىء على الورق 
iji =з‏ ,21 الكامنة с‏ وكيا ازداد تعقد الء وتف Ju pA‏ 
pal‏ با محاولة والخطأ الکامنة . 


Y‏ س — التعزيز Lc:‏ ل الشخص الدفو g‏ إلى = تلك الاستجا بات 
المتبوعة بالأشباع gl.‏ تلك ail‏ ی QA‏ دافعته | او IW Shes: sle‏ 
ue, m‏ على ; ن 525 iddl‏ موی الاستجا بات aL‏ عا «У‏ 
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ذلك مباشرة . و هذا wy‏ من احتمال انتقاء هذه الاستجا ات وتکرارها 
نتيجة لذلك с‏ حين بحدث الموقف ثانية » و as‏ مانطلق على الاشیاء أو 
المواقف cl‏ آظبرت الفسده رة على تقوية الاستجابات с‏ معززات. 
reinforcers‏ أوإثابات rewarbs‏ . والفر ض الى el eS‏ توفر 
y si‏ الذى ха‏ لازما Jacl‏ . 


e‏ التسكرار : م ی کون الفرد تنابعا سل وكياصحيحا » فان التكرار 
ساعد عل الكفاية في الاداموسپوانه bes TP‏ هذا JA e‏ 
الفرصه لک يعمل التعزيز عملة » sl‏ على ذلك تتحسن المبادة » ويتاح 
لها أن تصبح راسخة ثابتة » وينيغى أن نبرز أن التكرار دون دافعية de‏ 
قليل القيمة فى تحسين التعل . 


العلاقة cu‏ التعلم والسلو )3 

تختلف كل ةتعل عن كلمة سلوك فبمالايعيران عن‌ظا هرقواحدة. وعلىأية 
حال. gim‏ التعلمن السلوك р.‏ أساسه ДР за‏ تكن وراء asd‏ 
التقدى فى السلوك ‏ وهو لا بلاحظ فى حد ذاته » 9 ]18 يتعرف عليه де‏ 
حو مباشر ء واقسه ملاحظه أثره على ملاع duns‏ فى الاوك وتختار 
` عادة أحد مقاييس الآداء الذى بتخير بحدوث التعل كحك EN‏ فيه ء 
واستخدم هذه التغيرات e‏ ماس d.‏ هذه لاله کدلیل plu‏ 
T Л whe». 1⁄3 de‏ الاداء كثيرة ¢ Me к;‏ الاستجا بات 
فى الوسحدة الزمنية » والزمن اللازم للاستجاية على عوما » وحجم 
الاستجابة » ودقتها Б)‏ وفما یل نورد ДЫ]‏ لهذه احکات : 

)1( عدد اكات الى تكتب على الآلة الكاتبة فى فرات زمنية متتابعة 

à دقائق‎ ۳ Va É القداز‎ 
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(ب) الزمن اللازم طروب ЫЙ‏ من محارة . 

(ج) الزمن اللازم o ual‏ متاهة من das‏ إلى ادف الحدد . 
)>( عدد الاستجا بات اله حيحة فى اختبار ا ساب . 

)> ) عدد الأخطاء فى احاولات المتتابعة فى تعل متاهة . 


وما أن الاداء تد تس بكر من العوامل الفريية أو الخارجية . فان 
كات الكفاية الى تستند إلى الآداء تد تعاس عبلية التعل على نحو عبر 
LE‏ . فاامقاتير المأشطة مالا ند ”ريد معدل أداء عمل معين . ويمكن أن 
نستنبط استنباات ذيرسليمة دن dell‏ إذا استخدمنا فى مثل هذه ДЫ‏ 
معدل الاستجابة آو lasas‏ للاستدلال Jo‏ التعل . وهناك عوامل أخرى 
كالتعب : palo‏ وعيرها تد تؤثر نی الآداء وتفسد И ЖЫ‏ % بين 


. ومقدار الاستجابة‎ deal 


وقضلا عن ذلك . فاا حين Fg (HER‏ من à ЬШ dde‏ 
موتف تلم ۰ فان Дш‏ نه ل دايها :قياس تد #تلف فيا يبدو مع 
تاك التى صل ele‏ :قياس آخر . ويرجع هذا إلى أن صلة مقايس 
الاستجاية بالتعلر مختلف بعضبماءن عض فاذا استخدمتا عدد الاسنجابات 
الصحيحة فىاختيار یاس b ИЙ‏ نا ينيغ OL‏ توقح أن هذا العددسبز ید 
Jello ae‏ . ومن تاحية آخجر ی إذا تررنا استخدام مقدارالزمنالمطلوب 
لاحداث الاستجابة اله حرحة ؟قياس نت e‏ فان من التوقع أن يتناقص 
ماقاس بتقدم لعل . وکل وع من glei‏ هذه القیاسات یعکس ile‏ 
ie‏ بطريقته : ومع هذا 38 يبدو فى ظاهره ule‏ عن الأخر babel‏ 
SLE‏ الخالة الاول ged‏ على sue‏ يدل على زيادة المتغير А00 bs‏ 
pat‏ على عدد دل على olai‏ منغير آخر . 
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وهذه الاعتارات Шур‏ وجوب التحوط والحذر عند القيام 
ce Uu‏ عن bal‏ من ملاحظتنا للاداء » وینیغی على اجرب أن Же‏ 
حك السكفاية الذى يناسب pel‏ الموقف الذى يعالجه » خين يتعلم فرد 
حل لغزمعقد وله حل واحدحيح فإنه KEY‏ أستخدام sae‏ الاستجاباب 
а)‏ حبحة کقیاس لتعل لانه لايوجد إلا استجاية صحة وأحدة с‏ وقد 
УБ] ‚а гей! a s‏ الزمن|للازم لحل اللغز twill».‏ للأعمال 
التى تطلب Le‏ من الاستجا بات كحفظ ac‏ من المفردات ۽ فد JX fy‏ 
عدد الاستجابات الصحيحة فى كل حاولة على أنه أفضل مقياس «di‏ 
وقد يكون الوقت اللازم je]‏ القائمة Lit‏ مقياما أقل دقة فى تعبيره 
де‏ التعل i‏ 


ويمكن od‏ خصائص معينة لمنحنيات الآداء ااتجريى على نحو m‏ 
حين تتضح العلاقة بين السلوك والتعل ومنحنی الأداء کسجل للسلوك قد 
sis‏ بعوامل كثيرة غير التعل » ¢ کصوت جرس » أو بوق سيارة » أو قل 
مكسور أو غير ذلك من العوامل غير ذات الصلة باعل «Ээ.‏ قد J£‏ 
منحنی الآداء غير مننظم وقد a‏ أن عدم الاننظام هذا بالنسبة لای فرد 
هو القاعدة ولدس lt‏ . ون ud‏ على zi‏ حال فى مواقف التعل 
المضيوط أن من LI‏ افتراض أن معظم col dal]‏ فى الاداء Jl ыгы‏ 
عواما а pere‏ من الاداء ile‏ 
متتظمة . وهذا الانتظام ينبح ifo‏ 4 الاتجاه امام حو еей‏ والتقدم ق 


معظم متحنیات الاداء ‚ 


إن عدم الاتظام di ^з ul‏ العوامل الخارجة € والاجاه العام 
‚тл EX‏ }1 ی التعل خاصيتان oe‏ [درا las‏ معأ dd TP a‏ 
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فى الحياة اليومية » فى تعل كرة السلة قد ختلف الفرد من يوم إلى 
آخر فى عدد الكرات التی يسجلبا » وقد يرجح هذا إل تاروف مثل 
السبر فى الليلة الماضية » والعل المضى السابق على وقت اللعب, 
وأحوال الجو وغير ذلك » ومع ذلك سوف يلاحظ اطراد فى التحسن 


استمرار التدریب وهذا التحسن العام بدل على أن Lai‏ قد حدث . 


وعند دراسة عملية » من المرغوب فيه حذنی cud‏ الذى يحدث فى 
منحنيات obs‏ والذى یرجم إلى عوامل غير تعلبية على قدر الامکان » 
ويحدث هذا Lu Z‏ بضبط موقف التعل ضیطا دقیقا » وهذا م بالطريقة 
الاحصائية أيضاً ء باستخدام متوسط الآداء لمجموعة من الآفراد بدلا 
من استخدام درجات فرد واحد ء فتحنيات الا داء ee gt gol‏ الاتجاه 
العام للتعل c‏ وذلك A OY‏ العوامل АЛ ЫЙ‏ غير ЫЙ‏ يقل نقبجة 
لساب متوسط تقدبران كثيرة» و Ka‏ نجد آن‌منحنی أداءالفرد بذبذباته 
atat‏ يمثل السلوك خلال التعل تمثيلا أقرب إلى الواقع إلا أن تقديرات 
الآداء atl‏ تؤدى إلى عمل منحنی أكثر نعومة » وتصور الايجاه العام 
لعملية e‏ على نحو أفضل من التقدير الفردى . 


منحنيات التعل 


بمكن قياس التخيرات فى الاداء فى موقف التعل قیاسا LS‏ كالاحظنا 
من قبل » وذلك باختيار حك DULI‏ مثلا عدد Ji‏ أو الوحدات 
АУ Л‏ حدث فى الوحدة الرمنية . وملاحظة ما يطرأ kje‏ من 





تغير . وعلى الرغم من أن هذا يتطلب فى المادة استخدام Mud‏ خاصة 
فى معمل عل النفس . إلا أن العملية ull‏ تدرس فى العمل هی آسا با 
ما يحدث فى الحاة gdb‏ 4 . فالتعلم c5]‏ عنوان مر بح )2 النى z‏ 
وراء خصائص Z.‏ لسلوك متخير نلاحظبا أو نقيسبا . 


ومنحنی تعل الاداء وسيلة توضح مایحدث من تقدم فى الل с‏ 
ونلاحظ ف الجدول È‏ (۱) تقدیرات حصل lle‏ الفحوص خلال 
فبرات مجالية مقدار كل منها دقيقة c‏ وكان خلال هذه الفرات تقوم 
بتحديد الأرقام الصحيحة التی تقابل أشكالاهند سبة وذاك بعد نزویده 
عفتاح يحدد هذه العلاقة . ومحك الكفاية هم зде‏ الاشکال امندسية 
التي يتوصل إلى مایقابلبا من آعداد فى فارة دقيقة واحدة . 
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الجدول ёо‏ )1( 
عدد الارقام المقابلة للأشكال اطندسية التى توصل إلا )1( 
نى فترات الارسة السالية 
رقم الحاولة علد الأرقام رقم ME Jll‏ الارقام 
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ولکی ترسم منحنى للأداء : نسم الا dle‏ السینی )3—3 (‹ 
وال حدای الصادى ( العم‌ودی ) على ورق مربعات : ويطلق على قطة 
Ga us‏ :قطة الآصل وهذا النوع من الورق مقسم طولا وعرضاً إل 
clu‏ ومالیمرات . وقد تعبر عن کل وحدة مسافة دوا سنئیمی 
واحد . أو يحزء من الستتيمتر بر أوأكثرذلك أن اختبار الوحدات مرهون 
بسمة الحيز الذى ترسم فيه . والقے ull‏ نرید تثیلبا gusty.‏ أن یکون 
عرض الرعم POTETE:‏ . ی آنا فى هذا المثال سنقسم احور 
gh‏ رای (gad‏ وحدات = متد الحا ولات المتتابعة إلى 
al,‏ الخط القاعدى . و RÀ‏ ى أنتوضعاحاولة الثانية حيث DE е Ja‏ 
الأولى: FUN‏ فة آسایری بعد الها се З‏ قطةا لاصل e JD el.‏ 
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alae YI)‏ السادى) ]1 وحدات а‏ أن النقطة os gil‏ أكيرعدد من 
Уу)‏ رقام) ola as y‏ الصادى . وا بدأ 
l ija‏ د ERE‏ ل قليلا من „шш‏ امحاولة الآولى )£1 رقا ) أوبصفر 

إذاكانت بعض ей‏ صفرية أوقريبة من الصفر . | کتب أرقام الحاولات 
Y‏ رقام yo abl Nom‏ فى VM‏ كن المناسية وار ЫЛ‏ الموضحة فى 
الشکل وا كنب E‏ نحت الاحداى E‏ , احاولات و جو ار الأحداق 
العاموردى lada s‏ ما 3€ أو دعدد الا رقام .. 

وإذاكات ela JE‏ الى lte‏ الور العمودى ¿Aa‏ عن الصفر . 

فمن الریح توطیح ذلك بقطع هذا الحور لتوضيح أن шш cal‏ عليه 
إعيدة عن [PSP‏ وعندما تستخدم مقاییس معينة Jal‏ ( عدد 
الاخطاء فى Dale‏ أو مقدار مایم فى وقت 249( ofc‏ أن رو جد تقد د 
مقداره صفر وق حالات أخرى > آستخدم Nm‏ أخرى jal‏ 
aJi)‏ الستغرق لإممام الآداء) — يعتبر الحصرل على تقدير مقدارة 
Lal "v‏ مستحبلا لآنه من غير المنتصو, ر أوالعقول أن يدوم فرد يعمل 
فى صفر من الوحدات الومنية . 
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وف كثير من УШ‏ حين يستخدم الزمن کقیاس 0 فإن الزمن 
الذى iss‏ قه al gle‏ الاو بکون عادة كبيراً جداً مقارنته بالزمن 
المطلوب e uu‏ الا ری» ققد يكو ن آلرمن المطاوب ЧА‏ الأول 
atl Ka ы Aee‏ وب لاسحاولة الثانية cl ke iiU yo‏ المطلوب 
sy Jed‏ التالية أقل فأقل حتی يصل J)‏ إلى الحد الادی AU ٠١ cag‏ فى 
ألحاولة » وعند دم هذا coll‏ يحب أننلاحظ Ы‏ إذا قسمنا الاحدای 
الصادى d]‏ . .م وحدةء فان cool‏ سوف يظبر ]080 مفاجكاً ov‏ 
امحاولة الأولى ЫА А,‏ يستوى بحيث kas рга‏ تقریا فى 
eg xus‏ > ولا كنا قد نفترض أن هذا الخط ليس Ус‏ صادقا 
exi‏ 133 > ولا كان الرمن الطلوب للبحاولةالاول قد يكون مهو نا 

بدو all Sel‏ وليس راجعا ы Lib. acl‏ الا ale‏ الصادى Ls‏ 
من القمة » وذ نضع call‏ المنطرفة فوق الکس وبذلك تکون del‏ 42.5 
عل الط غير السکسود هى uus‏ الحاولة ММ‏ أو الثالئة ç‏ وتو 
al cal‏ فوق السکس c‏ والخط الذى ير بط بين هذه تم (enl)‏ 
یکی عند نفس النقطة الوازنة لنقطة الكسر فى الاحدانى الصادى . 


ضع على كل جدول رقا yc bl gies‏ كذلك على كل 5« وإذا کان 
الجدول ә‏ کمدو ل دتم (0) فإنه كن وضعه فى قمه الصفحة الى 
use‏ على الرسم الباق . ولا ضعه je‏ صفحه Кай vite‏ 
بقدر الامکان . 


ومنحنيات Б)‏ ترتفع من АЫЛ‏ إلى أعلى Eat‏ فى شکل (л)‏ 
أو Jos‏ من أعلى АЫЛ‏ إلى أدنى East‏ فى شكل (v)‏ ‹ ويلاحظ de‏ 
وجه العموم أن المنحنى (۱) يصعد حين يدل احور الرأمى على مقداد 
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djul‏ كل 5:5 Basil‏ فى الشكل (۱) Ju‏ النحی حبن بين امحود 
ال رأمى من ألر سم مقدار الوقت اللازم لكل وحدة عمل с‏ أوحين ¿na‏ عدد 
ДУ‏ كل محاولة من امحاولات المتابعة . 


الجدول $5 9( 


لت الا خطاء الى L. eb‏ الشخص ) 0 
فى الحاولات المتتابعة فى is‏ متاهة 2...3 


٠١ هو‎ ۸ V т o t Y Y ١ cj 
۰. ۱ Y ۲ Y عم‎ Y o A عد الأعاء‎ 

TEST‏ دراسة اشحی فى شكل (л)‏ وفى شكل (v)‏ عن حفائق 
dale‏ بمعد| Sa‏ واكام Ладе Pesci‏ أخرى : وواضم أن ol‏ 
po‏ الخطوات فى تحقيق الكفاية تلك التى تم فى احاولات KU‏ 
ويل ذلك طلم ارات المارسة الى يتحقق فما UU‏ کد متادر pl‏ 
من التحسن ie.‏ بحدث بعد ذلك Л‏ تفاع متسق من حسث "And‏ 
فى الحاولات الاخبرة , ويدل الارتفا £ الستمر فى КЛ‏ الأول خلال 
الحاولات القليلة الأخيرة على أن فى الامکان حدوث er‏ بعد الحاو )3 
الشرن . أما au sallo‏ فان del‏ درجة مكنة من‌الکفایة کا تظبر 
فى تناقص عدد الاخطاه قد تحققت ف احاولة des (a)‏ الرغم من أن 
الاتجاه العام فى كلا المنحنيين هو نحو التحسن فى الكفاية فإن انجاه الآداء 
من حاولة إلى محاولة أخرى غير متتظم » وخاصة فى أجراء معينة من 
سلسلة الممارسارت , والواقع أن مستوی الكفاية فى بعض الحاولات م 
Ја‏ إلى مستواها فى محاولات سبقت LS‏ لها . 
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ماهی المخصائص Si‏ بل منحنيات التعلم أفضل ç Lad‏ 


لقد رأى كثير من AKI‏ أن منحنی Ый‏ الشائع يتميز معدل Jl‏ 
سريع التحسن بایه معدل من التحسن أبطأ فأبطأ بالضی قدما فى الط . 
ومثل همذ الحتات V S‏ تسکشف بعد عدة #اولات عن هضبة 
أو استواء يليه ارتفا ع oU‏ » وهناك عدة عوامل S‏ ثر فى شكل «оса‏ 
de‏ ومن بينها : 

. س طبيعة الوظيفه المقيسة‎ ١ 

. ) حك الكفاية ( وحدة القباس‎ — ү 

5 youll قدرة‎ — ۳ 

£ — الظروف التجريبية مال‌وجود أو عدم وجود مثيراث йл»‏ 
والتعب والدافعيه القوية .. الخ . 

0 — الأساليب التى exi‏ فى رسم ell‏ 


وتفترب منحنیات dole fell‏ من شكل من الأشكال الأربعة الى نظبر 
فى الشكل (v)‏ فق أ а‏ أن النحنی а‏ انجاها متصاعدا . وقد يتن 
إتجاها تنازلياما فى الشكل السابق (т)‏ ؛إذأن معدل Jol‏ يتسم بالتمجیل 
اسالب أى أن "e‏ فى wl)‏ ن محاولة إلى أخرى Lis En‏ 
طالت ساسلة المحاولات . وبعبارة oe‏ فان óc‏ فى السكفاية من 
ШШ 4,Ы)‏ إلى احاولة الثالئة یکون Bl‏ من التحسن الحاد شين الحاولة 
الأ وى إلى الثانية » واانحسن من الحاولة الثالثة إلى الرابعة أقل مما وجد 
بين الثانية وللثالثة .. الح . وعدد الأرقام المقابلة JESU‏ المندسة فى 
كل وحذة زمنية يؤدى إلى منحنی من li»‏ الدو ع | 
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وبين doll‏ ب'من الشکل(۲)تعجیلا 1 با . أى أن معدا التحن 
أو ao JI‏ فى الکفاة من حاولة إلى أخرى Wy‏ امتدت الحاولات . 
و fas!‏ على هذا ادوع من المحنى بالنسية لنط السير على حبل e‏ وعدما 
يكون the‏ التحصيل هو عدد البوصات الى lass‏ الشخص فى کل de‏ 
قل الهوط من فوق الیل а‏ وتعتبر المنحنيأت ذات التعجيل gleyli‏ 
a‏ ‹ و 0 انعكاسا لطريقة رسم gel‏ نادرة . والشائع 
أن a‏ أن التعجيلا ايحا ىالذىيستس فترقطو Д,‏ نسبراء يليه تعجیل‌سلی» 
أى أن التعلم рада‏ بيطء فى البداية . ثم ы‏ أكبر ثم أيطأمرة أخرى. 
ويؤدى هذا إلى منحی على شكل حرف S‏ مشاه gral‏ ج فى الشكل 
(۳)و حفظ الشعر يؤدى إل هذا ull‏ حبت تسكون الدرجة هی عدد 
b‏ يات الى S‏ استرجاعبا بعد كل عاولة . da‏ يعض AIl‏ ن جد أن 
منحی "i Ра:‏ فى خط مستقم دالا على أن التعجيل 2 5 sur‏ 
د من xl lia з. (v) 5i‏ الخطى قد оё‏ فى نعل تقاذف VE‏ 
) أى الاحتفاظ بإحدى الكرتين فى المواء فى الوقت الذى »سك فيه 
الفرد پالکرة الاخری ليقذفها إلى ا هواء ) . عندما نكون الوحدات 
على الخط السوى هی‌احاولات оа з‏ كل وحدةعن عدد متساو с л са‏ 
إلى المواء . وهذا ый!‏ ناد رجداء ويوجد ци а ә)‏ فى التمإعادة 
خلال عدد قليل من احاولات بين سلسلة أطول من امحاولات . وأ كثر 
Lil‏ ع منحنيات ЫЙ‏ شرع تلك النى تتم بالتمجیل السالب . 


أن التحلیل السلیم انحنیات pJ‏ تطلب الالتفات ت إلى أ مرين: je‏ 
الفسيء لوجية والحضاب . والحد الفسیولوجی هو مستوی الاداء فى أى 
Le‏ ل > siin S‏ ی لا بستطیح el‏ أن تعداه سیب وجود دود 
فز يقي الب للسرعة أم ن ها من الا جازات الى АУ. kaum‏ 





à J حرکات‎ T الاستجابات‎ eb الى . مثلا إذا‎ SKI eue y 
السرعة الى عکن أن تمل إليها اليد‎ del الكتا بة » فليس هناك حد فيزيق‎ 
أية حال » فاننا لاجد فى ظروف ال محياة اليومية . ولا فى المعمل ء أن‎ Jes 
الاداء > حتی بعد‎ ЗАЛ حدوده‎ Us, ااستجیب يعمل‎ ee اکا م‎ 
, السكتاءة على الألةالكاتية‎ ре Jue أننا جد فى‎ anal, . عارسة طويلة‎ 
والکتاة التلغرافية » حتی بعد سنوات من المارسة أن الفرد لايصل إلى‎ 
أعلى مستوى للاداء » ولو أننا استحدثنا طرقاً أفضل العمل » أو زدنا‎ 
A] تقدم إلى تحصيل‎ ро الد افعية عن طريق التنافس » فإننا سنجد أن‎ 
كفاءة » وعلى الرغم من أن هذا يصدق على كل من الاعمال البسيطة‎ 
AS الفسيولوجى يكثر احتيال الوصول إليه فى‎ aL كبة ء إلا أن‎ M 
البسيطة » فالممارسة الطویلة فى توزيع أوراق‎ ЛРУ أى فى‎ . jul 
اللعب ورقة ورقة يقرب باللاعب من حده الفسيولوجى عن المادسة‎ 
. الطويلة للكتابة على الآلة الكاتبة‎ 


أما عن الفدرات الزمنيه التى ue‏ فما تحسن فى الكفاءة » أو التی 

. gha تبدو فی المنحنى على شكل خط‎ ullo. ون التسن فبا قليلا‎ S 
سم خلال عدة فدرات للمارسة فیطلق عليه هضاب . و هناك هضية‎ 
dad) ويتبع هذه‎ ve فى الشکل (۱) تستمر من أحاولة ۱۰ إلى أنحاولة‎ 
تحدن لاق فى الكفاءة : : وتظبر امضاب ف المحنيات الى مثل التحسن‎ 
فى تعل الآلة الكاتبة والتلغراف » ودى الكرة المعقد وغيرها مر‎ 
rab al JESU أقل فى منحنیات دمم‎ с الادو | تالمعقدة دوهی تظبر‎ 
| ولقد افدرضت تفسیرات مختلفة الیضاب فى منحنی ال » ومن ینیس‎ 
التفسيرات التالية:‎ 


aja 4 Ji - \‏ 9 جود نظام هری مدر ج et‏ العا دات Uu? Fa‏ 





e NE ке تعل عمل معقد تکاس ب الوحدات السيطة أولا‎ AS ail 
الاستقیال التلغرافی‎ calis |i. a des 5 M امس سکون الوحدات‎ 
عاداتاطروف : فينعكس ات خر الذى يحدث أشاءانقان‎ aln ous 
1 pl هذه العادات فى قرع عدم التحسن فى منحنی‎ 
D ذلك من الى‎ ne s р ай 9 
. Al dà NC 

۳ - ترجع الحضاب إلى الجبد الزائد الذى يساء استخدامه ء أو إلى 
استتارة ilil‏ أو تعب . 

لاحظ أن Дей!‏ تنطبق عایپا هذه النظريات . توجد فقط فى 
منحنیات ЫЙ‏ الف دية . آما الحضاب فى المنحترات التى JE‏ درجات آداء 


سر لور | 
E |‏ 


AM ما۱‎ ۰ 
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الجماءة ونشتق من وسيط أداء الجاعه أو متوسطها فترجع فى الغالب إلى 
طريقه حساب الةوسط . 

jd‏ معت ی تعل “lil elt!‏ م على متوسط درجات أفرادها أو 
وسیطبا [ تتظاماً أكبر فى be JA‏ أكثر من النتجات الفردية . 

طريقة كتابة النقرير عن النجربه 

نبفی أن эй zs‏ یب على الإجراءات de pel‏ قدا منالتدريب 
de‏ عرض ببانات ومواد التجارب بطريقة معيارية . وهذه الصورة 
القراسية š ga‏ سواء كتب التقرس فى كراسة معمل Де‏ النفس ء ام قدم 

„ШШ‏ فى dle‏ علبية с‏ وقد تنغير ob ge‏ التقرير من هيدان lude‏ آخر 
غير 5i‏ صرخته ü‏ من الاطراد thel‏ قادرين Ade Це‏ القوأعد التالية 
الى ينبغى أن براعها كل تقرير » وبالتالى Ke‏ الحم de‏ جودة 
التقرير أو رداءته فى ضوء هذه القواعد . وقما یل نذ كر متطلبات 
التقرير العلمى المقبول : | 

العنوأن : ينبغى أن يعبر العذوان النتق فى وضوح شديد عن طبيعة 
التجربة وينبغى أن يظبر على الصفحة الأولى من التقرير على الخلاف 
إن وجد. 

المشكلة : ui:‏ صياغة للغرض من التجرية وللفروض الى ستوضع 
موضع ضع الاختبار فييا дф.‏ أن تسکون هذه الضياغه مو Eye‏ وتنصب 
على المشكلة مباشرة . ویبفی أن : تبين مایقاس أو مايقام البرهان عليه 
آو ما بدحض . وینبغی آن تحدد اطدفی من الجر + قبل الد فا Fi‏ 
البرهنة عل е‏ أوخطأ فرضبا وهذا یساعد على aac‏ الاجراءات 
الموصلة إلى ادف c рый!‏ ويساعد عل‌اقتصاد الوقت الذى قد يضيع فى 
تشاطات جأنيية مثيرة с^?!‏ }4240 بصلب موضوع „Кл!‏ 
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ДАЛА е خب وصف الواد الستخدمة فى‎ i والادوات‎ ДЫН 
lea ذكر أسمائها . لآن الوصف متوافر فى‎ K ونی حالات كثيرة‎ 
; آخری‎ ide 

الطريقة : إن الوصف الدقيق ë kb‏ والاجراءات dell‏ فى جع 
للبيانات ضرورة дә‏ والحق 9 فى معظم SG SIL‏ الطريقة 
فى الآساس الوحيد للتوصل J]‏ تفسير سليم لابيانات чы дә.‏ 
وصف الطريقه على التعط ماتالنى القيت على المغحوصين حر فا .وتسجیل 
الظروف الى تم تنفيذ التجر بة فى ظلها . وينبغى أن يكون هناك أيضا 
إشارة إل جميع الاجراءات الى تتخذ للتعرف على اءتغيرات التجريبية 
وضبطبا مثلا ‏ آثار التعب « والتعل » والدوافع . 


النتائج Даи о‏ : 
توضح جميع البيا Gol‏ هذا الجرء من التقرير . وقد تکون هذه فى 
صورة بياناتكا تم الحصول عليها أصلا » أو بيانات مشتقة من eA‏ 
الأصلية . والبيا نات الاصلية هی‌مالو حظ أو ماسجل من‌ملا حظات‌خلال 
إجراء التجرية فعلا . والییانات الشتقة هی الأشكال والرسوم البيانية » 
والمقاييس التى pci‏ عن معالجة البيانات الاصلیه رباضیا » أو بأسلوبه 

مقان آخر . وقد يترتب على هذه الما لجات és‏ صناعية . ولذلكفإن من. 
g sall‏ به ess Vl»‏ البيانات الاصلة مصاحبة للتقرير үз,‏ 
البيانات إل قسمین . آحدها cll‏ كيفية ۰ cble}‏ عن dl‏ « ماش 


الوقائع الى حدثت ؟ »۰ 


والقسم النانى : bees‏ إجانات عن d‏ مثل , £ „де 9 ç‏ ر؟وماشا به 
ذلك ds. c‏ معظم ЛАЛ‏ التجربدية rM dai iai‏ همه U,‏ 
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بعض البباات الكيفية . وقد تتألف الاخيرة من وصف متس بوضح 
Wadi‏ معينة peal à‏ در А L y ol laa T5! ee‏ وتوضح 
ole‏ الآصلية عادة فى مادق y El‏ . أما البيانات الشتقة فشکون فى 


ERAS, حيحة عند‎ cll kail pa 


FTO PP قدم‎ ole أباحث‎ „ж E وعند متشه‎ 

P‏ عدم Zl e mil‏ ;54:5 قط la 4a‏ تمل بالبیانات فى 
الجداول والرسم وم البياية . وهذه تطلب من الباحث أن 2„ ها ويقدم 
all аз‏ ويح Ls‏ . وشتمل هذا lal esl‏ على مقترحات لتحسين 
أ لوب التجرية "و آدواتبا وتد يقترح الجرب تجارب أخرى یقوم با 
غيره من UL‏ حابن . وإذا تعارضت نما ج التجرية £u e‏ تجارب سابقة 
مشأ مبة . يسةطيع اجرب أن dale‏ تفسير هذا التعارض أو الاختلاف. 


كا يشتمل دذا الجزء على [جابات عن Na‏ تطرحما التجرية ‏ 
وهذه الاستلة فى الاجرية АД‏ توجه الطلاب إلى نوع المناقشهالمطلوية 
فى هذا الجرء من اقرب . ويستطيع الطالب أو Ka‏ المستقل آن‌بوسع 
أناقشه المتصلة ode‏ الأسئلة . 


الخائمة : 

صتوی هذا الجرء من الاقری ax Deas be‏ إلى بيا با تا[ جر A‏ 
Kis‏ ون صرة وتجيب على الأسئلة الى cuo. jo‏ عند ديد all‏ من 
الجر ية 2 و AX‏ د КАА] £255 go‏ أو )1,2 “л‏ ولو أنه 3« تجارب 
العمل لى تکون الت ميات بعيدة ادی . ولكما تد تلخص ما ex‏ 
لأبودنة على صدته أو كذبه . وینیغی أن يكون Sy‏ صدق Фл‏ 
النبائیه يتحدد كاية بم دق الريانات ای تعتمد علبا . فإذا جعت هه 
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ییات فى ظروف تنحرف LES‏ عن الموقف التجريى SEN. JE‏ 
ЕЗАМ‏ 


lja s‏ الذو ع م السكتاءة ke‏ — فى bla‏ كثيرة عن cbis‏ الى 
تتطلببا مقررات دراسية أخرى . فالا سلوب الفردى فى Ло СЛ‏ 
لیس له м4‏ كبيرةإذا قورن ello JU‏ ال oh bye ili el‏ 


ЈУ التجربة‎ 
E KT fa معرفة النتائج‎ je مقارنة 1951„ القالم‎ 


عندما تناولنا الطريقه العلمية بالدراسةءأهتسمنا دور الفرض؛ وطيعة 
المتغيرات » والحاجة إلى الضوابط والخصائص ¿LJ‏ للتجرية » والسؤال 
الذى da> hi‏ هنا هو : کیف تعمل هسذه العواءل والبادىء فى جربة 
محملية فعلية S‏ وهذا هو موضوعنا الحالى . 


تحتاج عأدة إلى المارسة لتحسين المهارة فى أداء معين » كالسكنا بةعلى 
الآلة السكاتبة ‹ ورسم خط مستقم والسباحة الح . ويصدق مذا على 
ЛРУ!‏ البسيطة ЛР,‏ المعقدة » واللقيقة أن هناك فكرة شائعة 
blaga‏ أن للارسة تؤدى إلى الاتقان » ولکن هل المارسة وحبدها 
نحسن الهارة فى ظل جميع الظروف ؟ لقد بين ثورنديك أنبجرد تکرار 
السلولك دون معرقة نتائجه da: U. Joe b. d Јо рУ‏ رمم خط 
طوله أربع بوصات ЖУЙ‏ لاف مرة » والعينين معصوبتين ولقد ге!‏ 
من الدراسة ااسحية للأبحاث السابقة أن بعض عوامل أخرى إلى جانبه 
المادسة أساسية للتقدم ف التعل ‹ وأحد العو امل المامةن هذا انجالالدافيق. 
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وتتصل الدافعية بعوامل خاصة مثل الحاجة إلى التحسن ومقدار النجاح 
الذى yay da 42де‏ 4$ الاج ada 4c‏ العوامل تعمل معأ dese‏ 
< فى o‏ معسلية حسن ضیطبا تحدید أ ثار كل منبا على حدة . 

ويتفق الباحنون على أن معرفة النتائح تحسن الآداء » وفد وجدهذا 
gy 8‏ من السلوك متل Sh i‏ للیدن» وزيادة 42525 اليد 
jo sala d Mes €‏ 6 والطيران وتعل الواد Sai‏ 4 6 ويتناسب c‏ 
فى الاداء الذى بجع إلى معرفة EEN‏ مع مقدار مايعطى من معرفة أى 
آن الدقة grea 2.9 lxi‏ ص مقدار خطته . 

۳ ob ét وأدرفة‎ 

Gator) استجاباته‎ Ax, «MS من تقوم‎ o Al < Vic 
۰ آکر‎ 455 

۲ - أنها تشعره بالرضا بوصوله للهدف . وعثل الفرد إلى کرار 
السلوك اتاب والرحث تن جاح P"‏ فى العمل . ومن A»‏ آخری « 
]15 استیعد] معرقه £n‏ بعد ds‏ ااپارة إلى درجه كبيرة » تتساقص 
الدته فى الآداء بسرعة . 

ولقد شرحنا معنى الفرض وطبيعته ولذلك نصوغ الفرض فى هذه 
اتج رکا АДМ: ut‏ مع معر 4 pu‏ | کار ileb‏ فى АУ.‏ 
من АД‏ دون معرفة النتائج ef‏ 

وینیغی أن یشتمل ena‏ التجربى على عدة أجراء » فهنالك تحديد 
الغرض من التجرية 5 واختيار الادوات الى تناسب الطريقة . ووصف 
دیق لإجراء التجربة : ول ue oM‏ هو dale ol‏ دمم خطوط 5 
i lee‏ ۳ وصة دون مساعدة padi‏ : رهذا عل dm cede‏ 
الا جراءات التجريبية بدقة ASY‏ الفرض . والحدق ف هذء e ucl‏ 





yi —‏ — 
هو قياس A‏ المارسة على po‏ خطوط كل Vie les‏ ۳ بوصة ممع معرفة 
etal‏ ویدون معر فا ۱ وستتاح لك فرصةلءرفة عناص رالخطةالتجر ¿u‏ 6 
کالتذیرات АА‏ » والتابعة e‏ والمتغيرات الى оа‏ جریا . 


ويتطلب تحديد خطوات البحث а‏ . حدید مواد والإجراءات 
الى تخذ لتحقيق іл NY‏ مفصلا » ولا بد للطالب عندعمل هذا أن 
susc‏ التفیر الستقل والتغير التايع » و التنیرات الى تضبط € ceu‏ وقد 
باقشنا هذه ә} лай}‏ من قبل . 


ومن للبم هنا آن نق كد قبمة الفهم النقن لسپب القيام بالتجربة أى 
وينبغى أن يفم ذلك فبما all‏ بداية التجرية وألاينساه فى کل خطوة 
من خطوات التجرية él JHE Је:‏ وسيؤدى هذا d]‏ القيام 
بتجرءة مرضية » تؤدى إلى Z:‏ نبائية سليمة » وهذه EEN‏ النهائية او 
الاستنتاجات ينيغى أن تجيب من Gl А31‏ أثيرت عند السكلام عن 
Эль‏ التجرية la‏ وستعرض هنا email‏ التجربى . 

]15.41 : هدف هذه التجرية هو : 


۱ - قباس do guiara af‏ دسم е‏ طول کل من 
,| ۳ وصه . 

v‏ التعرف على الاجزاء الأساسية فى ته مي تجربى سليم ؛ من 
تأكيد عاص على المتغير المستقل والمتغير "EXE gal‏ 
تضيط a‏ 
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الادوات : شريط أو منديل يوضع على العيئين فيحجب النظر с‏ 
مسطرة ؛ قل رصاص » ورقة إجابة ٠‏ 

الطريقة : يعمل الطلاب فىأزواج » و حدد المدرس مسار التجربة : 
التتابع أب + ب أ لكل زوج Jd‏ بحيث أن الأزواج الى ای تقوم 
بالتجربة بالترتيب ol‏ تساوی الأزواج الى تقوم بالترتيب ف أ . 





Melo АШ‏ تقوم التجرية بالترتيب أ ب فانه h‏ علا 
أن تقب التعلييات 2002281 )1( ( عدم معرفة СЗУ (ЁБ‏ 
كل عاولہ ) ثانيا . 


آما الازواج الى تنبع الترتيب ب exei‏ تعلیات ب آوله 
وتعلييات أ ثانيا وعلى هذا : 
أب : أولا : تستخدام الحالة أ( عدم (ENa pa‏ 
(н: Li‏ 30-1 ب ( أخبار المفحوصين Ely‏ کل محاولة ) . 
التتابع ب أ : أولا : تستخدم MUL‏ ب . 
Gt‏ : تستخدم AAU‏ 


ولقد استخدم هذا التتابع أب ب لک برهن على وجود 
731 الذى يطرأ على الاستجابات نتيجة لما يكنسبه الطالب أثناء „\з‏ 
بدور اجرب . | 

وق کل نوج يدوم طالب يدور اجرب . والاخر بدور افرص 
وقیل القيام بأى شىء Sia SIF)‏ من اتباع التعلییات تالضیط 
تعنون الأوداق 3111 
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آزواج أب : بوضع خط تحت التتابع أب : ويقوم الطالب الأول 
الذى يمل كجرب بوضع نحت JU)‏ أ » ex‏ عل آولا . ویة رم 


أزواج ب أ: يوضع خط نحت التتابع ب أ . 


аш,‏ الطالب الأول الذى يعم ل كجرب خطآتت IH‏ ب و کذاك 
تحت عمل أولا . آما الطالب الثانى فيضع The‏ تحت الحالة أ . و کذلك 
تحت عمل انیا . 


مجلس المفدوص وبيده التى یکنب بها В‏ رصاص . ويضع الجرب 
ورقة الاجابة آمام الفحوص بحيث المافة السفل ما موازية لحافة 
اللضدة وعل بعد حوالی ley o‏ من هذه Gut ЖШ)‏ تكون aka‏ 
البداية المرقمة بصفر أمام الفحوص مباشرة хаз.‏ الاحتفاظ برضع 
ورقة الإجابة على هذا التحو idadi lL ib‏ ای с—* д Ta‏ 
احاولات . ويشير المجرب إلى ورقه الإجابة قائلا أنه سيطلب منه أن 
دسم خطوطاً عمودية طول کل a‏ |۳۱ بوصة من akai‏ البداية وهو 
ЧА ae‏ بحست ps‏ ی c “ co‏ العصابة عل «А T‏ ص 
وفى الا زواج أب يقرأ اجرب النوجما التالية : 

الاجراءات بالنسبة للحالة أ : 

قل الفحوص : « ساضم قلمك عند نقطة البداية . وعندما أترك بدك 
وأقول « وضع على ما يرام » أدفع дБ‏ إلى الامام aa‏ عن نفسك 
لک ترسم خطاً مقداره | بوصة وعمودى عل الخط القاعدى. 

(JAM...) 





ولانستخدم مسطرة + ويل ذلك عشر gle‏ لات أى أن : وع امحاولات 
[حدی عشرة . 

ولا برود المجرب التحوص بأه معلومات نتصل بدقة رسمه : 

وعند داية کل محاولة » يوجه اجرب قل المفحوص أى dace)‏ عند 
نقطة البداية ويقول د الوضع على مایرام » ويرك e‏ لتعمل حرة وأثناء 
كل اولة سك А\‏ ورقة الاستجابة فى موضعبا » وقبل كل محاولة 
جد э» Bb‏ 3 الورقة Alaai J+ ES ы‏ البداية АЈА]‏ آمام 
المفحوص مياشرة . 


وبعد المحاولات الاحدی عشرة تفك العصابة с‏ ويتيادل الجرب 
والفحوص Lui,‏ للقيام بالجزء الثانى من التتجر 

الإجراءات بالنسبة للحالة ب : 

حين تعصب العينان ويكون المفحوص مستعداً » آعد التعليات 
السابقه ثم أضف إلا ما پل » عندما rl‏ من دسم كل خط ¿ سأزودك 
بالمعلومات التالية. سأقول « قصير جداً .إذا كان M‏ أقصى من المطلوب 
بنصف بوصة أو أقل » وسأقول الخط » أطول قليلا ‹ ]15 كان أطول من 
المطلوب c‏ وإذا م ترد الزيادة عن T ١١‏ وسأقول › أطول clam‏ 
إذا كات الزيادة| كثرمن تصف بوصة ۰ أما [ذا کان‌طول ,|" ۳بوصة 
فسأقول دصحو الخطان النقوطان‌فی‌و رقةالاجاه عل LD uie‏ التوازی 
مع خط القاعدة يعدكل منبما عنه عقدار نصف ао‏ أما الخط نفسه 
dad‏ عن الط القاعدى تقدار Ч T‏ ۴ بوصة uo Аі,‏ ليسم 
أجد عشر ш‏ حرك ورقه ААЙ‏ المكان cold‏ قبل كل de‏ 
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أمابا لنسبة لآوائك'الذين يتبعون التتابع ب [. فان ә >й!‏ |الآول 
es‏ الحالة ب وفةاً للتءلماتالواردة فى ب » ثم يتبادل اجرب والمفحوص 
الأماكن ويقوم يعمل الحالة | وفقاً لتعلیمات АЈ Л‏ ويعنى هذا أن 
الفحوص الأول خبر عدی دقته فى rJ‏ بعد کل Je‏ 3 . أما المفحوص 
al aul‏ يقوم c‏ الحاولات دون OA ol‏ £ 435 . 


وبعد جمع البيانات من كلا المفحوصين فى كل زوج . س الأخطاء فى 
«tall dy oll oY sal‏ واحذف الحاولة الآولى وذلك сй‏ 
AM Atl „,‏ من ورقةالإجابةودرجة کل е‏ هىأقصر 
مسافة مقاسة ب ب من البو صة من نقطة نباية خط Y "| Ae oo ill‏ 
بوصة 5 ولاجم !13 كان | 1.2 b JU‏ دة أو النقصان » طويلا جداً 5 أو 
قصير 15-1 е‏ جەح هذه الدرجات الى ى xl‏ للاخطاء الشرة 
e‏ تقسم على ۰ J sod‏ على التوسط ‏ وعندما أطلب منك درجنك 
أخبرق بالمتوسط » де‏ ما إذا كان ذلك مرسوما بدون معرفة él‏ 
أو مع معرقتها . ثم das]‏ بعد الرجوع إلى ورقة الإجابة هلعل الرسم 
أولا أوثانيا. وسوف أبوب نتا ج الطلاب و أجمعبا ثم آملیباعليک لتسجيلبا 
على الحو YI‏ 3 : 


к= ن‎ = jai: Nue 
= д = عمل ثانا : المجبوع‎ 


عدد میحر صان s=‏ 





| مع معرفة ЁШ‏ 
عل آولا : اجموع = 0 == 
عمل g tl: Lib‏ = 0 = 


المجموع الكلى = 
oic‏ المفحوصين = 
التغیرات والضوابط : 


لک y‏ بمقتضيات التجرية العلبية السليمة » من الضرورى أن xi‏ 
بين المتغيرات : المستقل » والتابع » والمتغيرات التى تضبط » فى هذه 
А‏ : التذیر المستقل هو العلومات الى تعطى للمفحوص عن دقته فى 
رسم خطوط طول كل منها ,۳۷۸ بوصةء وهذا هو المتعير Gall‏ بزودنا 
بالفرق فمعاماة المجموعتين ERN‏ يتقاوت مقدار المعرفة فألدرجة 
من pay‏ 2 على الاطلاق إلى معرفة كية دقيقة أكثر من :لك الى زودنا 
مها toe ome‏ وعلى il‏ حال aad‏ استخدمتا :قطتين فقط من النقطالكثيرة 
الممكنة على هذا البعد الخاص بالمعاومات e‏ وهما ما لا معلومات آومقدار 
معتدل Va‏ ( وقد اشتمل هذا على معلومات هی أطول كثيراً . اطول 
قليلاء صم . أقصر قليلا . أقصر كثيراً ) . 

والمتغير التابع هو استجابات المفحوص أ ى دسم الخطوط ومقدار 
الغطأ فى رسم الخطوط يمثل 'قطأ على بعد SÍ WY coli‏ 
خطأ ممكن ¿ وهناك عدد من التغيرات التجريية أن تضبط ونورد 
(pow‏ فیا یل : 

١‏ — استخدام التابع ١١ب‏ ب | وتصد به بيان HT‏ أى معرفة 
يكن أن يكتسيها اجرب قبل أن يصبح مفحوصا. وفيايل مثال الیاناتعنه 
gate gf‏ الطلاب عددم ЕА‏ أجريت pele‏ التجربة وهی تبين أهمية هذا 
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JULI‏ )1( دون معرفة النتائج 


۱ ا لمحو صیں‎ 34e الدرجة‎ 
w YYADA = Уз عل‎ 
Ww ۱٤۹ر۷‎ = LU be 
Y£ الجموع = وره۳۷‎ 
E الحالة (ب) مع معرفة‎ 
۲ Mat = عل آولا‎ 
۲ vosy = UU عل‎ 
Y£ Ал = £ sad 


3-1 )1( ناقص 3 (ب) 
у; be‏ = ور ۱۰ 
عل Vivo = LU‏ 


بدل з‏ ع الدرجات على أن أداء الفحوصین مع معرفة ÉEN‏ كان 
أفضل من أداء المفحرصين مع عدم ZENG pe‏ » وهذه النقطة dng?‏ 
إذا نظرنا الا لفحوصین الذين قاموا بالعمل أولا (السط الأول فیاسیق) 
بو آولئك الذين ua‏ بالعمل GU‏ (السطر ka SU‏ سبق ) وعلى أية حال 
فان الفرق ہو DIL‏ (۱ ) (دون معرفة ZIM‏ ) والحالة (ب)( مع معرفة 
النتائم ) أ كبر بين الذين قاموا بالعمل أولا ( الفرق = (Veeco‏ عن 
أولئك الذين قاموا بالعمل GU‏ (الفرق = (viuo‏ ويبدو أن الخبرة 
2l‏ حصل علا ال فراد خلال ede‏ كجر ين ا تأثير على مقدار ЛЧ‏ 
المقيس Libs.‏ ع التتابح أب ب أ أصبح فى الإمكان تقدير تأثير هذا 





اؤ نر وضبط عامل الخبرة فى هذا الموقف . وإذا اتح جميع الآذواج 
لجابع أب فان الفرق الذى تحصل عليه يكون كبيرا جدا ولكنه غير 
уь‏ لآن عامل الخبرة فى الحالة (۱) كان سيضاى JJ‏ الفرق Ж‏ 
يفترض أنه راجع إلى أثر التغير الستقل وحده . 

؟- بقيت آثار المارسة ثابتة بجعل الازواج التى fas‏ 2 )1( 
مساوياً للازواج التی تبدأ بالحالة (. 

eked - ۳‏ الزمنى р‏ الازواج الى تبدأ ш‏ أ مساوياً 
للأزواج الی تبدأ با الة (ب) . 

ء - أن سبولة الكتابة على الورق جعات ثابتة » وذاك be‏ کل 
مفحوص يستخدم نفس النو ع من ال قلام . 

o‏ أن اتجاه الفحوص بالنسية لعملية الرسم بق EE‏ وذإك يحمل 
نقطة البداية أمامة مباشرة بالنسبة لكل عاو لة . 

التجرية الثانية 
ШЕН‏ الاتسانی للمتاهة 

يشيع استخدام المتاهة فى عل النفس كأداة لدراسة التعل . ولقد Vel‏ 
حيوانات كثيرة ختلفة الا نواع : دود cum‏ سلاحف ۰ EI‏ 
cols‏ قردة ls Bc‏ الانسان . وانتشار استخدام المتاهة كوسيلة 
لدراسة d‏ عند الحيوان والإتسان برجع إل سبولة تقنين (جراءات 
تعلباء ولآنها تلقى الضوء على أنواع كثيرة من المسائل . ومن أمثلة 
هذه عليل الاجراه‌ات ااستخدمة فى تعل الأعمال الجديدة » cili‏ 
المؤشرات الأساسية الى تستخدم فى التعل c‏ ودراسة الدواقع فى الشعل > 
وتأثير السن على dedi‏ وغير ذلك كثير . 





о CE‏ الناهة أساساً من وعة من ol all‏ عل المفحوص أن 
m‏ أن يعبرها فى مسار مستمر حتى يكل J)‏ المدف باستخدام اد 
الأدنى من الطاقة والزمن . و اللاح الاساسية да‏ العاديه UP‏ 
الشكل الموضح . هناك نقطة بداية ( حجرة البداية ) وهی ب « وعندما 
يصل احرص إلى النقطة أعلية أن ختار الذهاب عنة أو يسرة » والسير 
إلى المين يؤدى إلى عر مغلق . أما السير إلى اليسار فإنه يصل J)‏ نقطة 
عليه أن خنار عندها مرة ЫР‏ » والس الصحيح يكون إلى adl‏ 45 
يؤدى إلى ole‏ اخری وينتهى إلى الهدف : وعندما يتعل الفرد PLA‏ 
فانه يتجنب اامر GM‏ عند كل نقطة اختيار ليتحرك Gab d]‏ . 


ا اها مالم 
ويقاس dal‏ فى المتاهة مقياسين : 
۱ — عدد الا خطاء فى А 3) ght}‏ 


š ( 3:4) АМ الزمن ااستفرق من نقطة البداية إل قطة‎ — v 
عندما عضی الفرد مسافة‎ zab وتعریب الخطأ تسین . و حسب الخطأ‎ 
ملحو ظة فى مر مغلق أو حون يعود نحو نقطة فى (امر |[ حح » وعندما‎ 





== "Ka 
24. à. صعو‎ Аб المتاضة علا‎ E Ub الخطأً‎ was أو تدقق فى‎ saci 
. سب النوقب ف التاهة خطأ‎ 
وهناك أنواع كثيرة من التاهات . فقد استعملت متاهات كبيرة‎ 
وق‎ ٠ MM مشياً على الاقدام ويتعل تجنب الممرات‎ ote كان الفرد‎ 
وف أخرى تحال بينه وبين‎ Vl يسمح للش ص بأن بنظر‎ cla بض‎ 
Жы ذلك بتنطية العينين بعصا بة ويصعب بناء المتاهات الكبيرة بحيث‎ 
تساعد على تعل ااه الصحيم » کوضح‎ ul نجنب اوشرات الثانوية‎ 
استخدام الفردا متع/ لبصره.‎ ДЫ علامات على أرضية لتاق جدرانبا‎ 
عتاج إلى فسحة من المكان‎ cole tll ع من‎ gall وفضلا دن ذلك فان هذا‎ 
iala ليست متوفرة عادة » ولتجنب هذه الصعم بات استعيض عنما‎ 
am 00 جوانب‎ Vel et y مصنودة من مادة صابه كالخشب‎ р 


: 4% уә ó y (е معامل‎ t والمتاهات المتوافرة‎ š Ја 


) 1 ( دمتاهة ec‏ وش متاهة oat‏ رة فا شب u‏ فتحتان obe‏ 
وهی موضوعة على قاعدة خشبية . dele g‏ سب من الحشب ала‏ :قاش 


А ls od ve sa de dont 4 أسود‎ 


( ۲) متاهة الجرس الکپریی د متاهة محفورة فى الحشب لا فتحتان 
جا بيتان وهی موضوعة على قاعدة خشبية le у‏ 2 ت منالخشبمغطى 
بقماش أسود به فتحة يدخل الفحوص يده فيها . « والناهة بجبزة جرس 
ك ٣ر‏ حبث دق التنبية بالخطأ » . 


(۳) المتاهة المكشوفة : وهی عبارة عن متاهة من الخشب مکشووفة 
ode‏ بها طرق ؛ وا دارتان صغيرتان هما :قطة اليداية » ونقطة А‏ 
يدخل qa‏ فى إحداهما sac,‏ به الفرد حى ینتبی إلى الفتحة الأخرى . 
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والسيطرة على doll УШ!‏ المناهة الانسانية ليست بالام السبل . 
ids‏ آن تثير عند الفرد اتجاها موجبا نحو النطم الفعالی منذ البداية » 
وذلك بالتحديد الواضم للبدف من هذا العمل » بلى ذلك توجرباتواضة 
تتصل بالطريقة وما يثيرالدافعية » كالرغبة ف التفوق على الأخرين وااتنافس 
معبم : أو للرغية فى الحصول علىرضا الدرس وموافقته » آوجردحقیق 
أشباع من حل موقب أو مش كلة معقدة . 


دعنا الآن ننظر فى الطريقة الى يتعل مها أقراد الانسان المتاهة . إن 
الاشارات اله جمة Jal‏ المتوافرة للفرد المغطى العينين قاصرة على اللمس 
والحساسية العضليسة ويمكن أن تستخدم هذه المؤشرات بطرق مختلفة . 
وهناك طرق ثلاث jel‏ التاهات بالنسة للإنسان عادة . بعض الا فراد 
يعتمد على تقارير لفظية » де ax‏ السير فى gh itll‏ یقول مرتين إلى 
гий)‏ وثلاث مرات إلى السار وهكذا . 


all,‏ بر اللفظی أ كبر فاعلية من الطريقتين الاخربین آعنی الطرية-ة 
„йй‏ بة . وهی تکون صورة بصرية aa‏ وخاصة للبرات الصحيحة 
gall)‏ >( الوصلة لبدف » وطريقة eN‏ الحرى أىأن عاول الفرد 
أن يقوم Б ДА‏ الصحيحة فى АА SUN‏ 

وعل الطالب أن — عن عدد من ДУ‏ من أ 

۱ ماشىالطريقة الى استخدمبا الفحوص فى جنب А‏ تالمخلقة؟ 
وما دور الحاولة والخطاً ف تمل Mel‏ المتاهة ؟ sidl,‏ مدى استعان 
ا محوص 12,1 بخطة منظمة ‹ أو عاولة وخطأ كامنين ؟ 


А y‏ الذى حدث فى معدل تعل المتاهة ؟ 





AY —‏ سس 
۳ - أى أجزاء ظبرت سهولة تعلله وأيها بد صعباً с‏ 


1 هدفی هذه التجربة هو‎ : dal 


(ب) سکب عن الطرق الى يستخدمها الفرد فى تعل متاهة . 


طريقة إجراء تجر .2 ( مناهة کلین ) : 

١‏ - يشارك ol e‏ التجربة طالیان ء ویقوم أحدهما بدور الفاحص 
والآخر بدور المفدوص ثم یتبادلان الوضم . 

ү‏ يضح القاحص ДАЦ‏ مغطاة بالستارة حیت تكونفتحة الستارة 
أمام de des ve gull‏ متأسب من حافة أأتضدة . 

۳ - یدخل pe pull‏ بده ela e o‏ بالق оле‏ لا مس أصا رمه 
orld EE‏ فى وضع يده على إحدى فتبجتی اإتاهة . 

£ - يقول الفاحص للمفحوص « أنا عايزك ue‏ بالقل عل خطوط 
التاهة من غير ما ترفعه حد ماتخرج من الفتحة الثانية . <اول أن تعمل 
بأقصى سرعة دون ضياع الوقت » . 

о‏ بحسب الغا حص الزمن الذى عضیه المفحوص فى كل حاولة بدقة 
وكذلك عدد ellas Yi‏ . 

d مع تدوين الزمن‎ ol M عدد من‎ el «У 2 هذه‎ aci -٩ 
الرمن ق ثلاث عاولان‎ саз ш كل حاولة و کذلات عدد الأخطاء‎ 
, متعاقسة‎ 


v .‏ - ضع النتائج d‏ جدول مکون من ثلاث خانات الاو че‏ دتم 





الحاولة والثانية تبن الزمن ДИА BSN ЫШ‏ والثالثة تب 


الأخطاء فى كل dile‏ 
۸ - يلاحظ للفاحص أن المفحوص لايستعمل أصبعه كدليل Жый‏ 
داخل أاتاهة . 


طريقة إجراء o‏ )4 ( متاهة ارس السکیپر پائ ) : 

n - ١‏ فىإجراء التجربةطالبان » ويقوم أحدهما بدورااماحص 
والاخر بدور المفحوص ثم يقيادلان الوضع . 

„ү‏ يضح الفاحص ااتاهة مغطاة بالستارة بحیث تکون فتحتبا أمام 
DITS‏ 

م بدخل الشتخوص بده Fe‏ وس بالق الخاص eda LLL‏ 
لاتلس أصابعه المتاهة نفسبا وساعدة P‏ فى وضع + بده على إحدى 
فتحتی ااتاهة 
t ۱‏ يقول الفاحص المفحوص أنا عاوزك تمشى بالقل على خطوط. 
с^ aat!‏ غير ah dab ile‏ ما تخر ج من ioca‏ الثانية ‹ ولاحظ i3]‏ 
دخلت فى طريق مسدود Gas‏ جرس 4ш,‏ حاول أن تشتغل بأفصى 
de „‏ ودقة دون ضيا ع اوقت З‏ 

ه يحسب الفا حص ИРТ‏ المندوص فى كل dV‏ 
ء يرصد فى جدول . | 

š تحب عمد دقات الجرس فى كل محاولة وترصد فى الجدول‎ - ٦ 

y‏ تكرار هذه التجربة لأى عدد من احاولات مع تدوينه 
الزمن وعدد ДЬ‏ فى كل д,‏ حتى يثيت الرمن والاخطاء فى الاش 
ba coy lz‏ 





eA —‏ 
- يلاحظ الفاحص أن الفحوص لا يستعمل أصبعه Ha‏ للحركة 
داخل „all‏ 
- ضع e‏ 3 جدول مكون من ثلاث خانات da M‏ تبين رقم 
ام 2 والثانيةخصصة للزمن الذىتستخرقه الحاوله بالثو نی والثالثة لعدد 
الأخطاء نى كل اولة . 


۱ - خلال إجراء التجربة لاتلق إلى المفحوص بأى نتائج عن عله 
حى ينتبى من التجربة ٠‏ 
- بعد eld‏ التجربة حاول آن تکنشی الطريقة أو الطرق التى 
استخدمرا الفحوص فى Ul al‏ هة . 
۳ أعط اافحوص فترة راحة بعد كل محاولة مقدارها ثلاثو Vibo‏ 
حى تقلل من تأثين التعب ]15 طا لت الفترة عن ذلك فانبا تعرقل التعل . 
£ — جب Lil‏ المفحوص خلال هذه الفترات ¢ Ax AMS‏ إلى 
نفسه أو يتابع موذج المتاهة فى الحواء فكل هذه اللاحظات تساعد Je‏ 
تفسير طريقة تعل الفرد للتاهة. 
طريفه اجراء تجربة التاهة المستشوفة (متاهه يونج ) : 
\ - يشترك فى "FS‏ التجرية r: OU‏ أحدهها دور الفاحس 
والآخر دور الفحوص ثم يقبادلان الوضع . 
Y‏ - يضع kil оед)‏ هة أمامه de‏ أن يكون الضلع القریب x‏ 
e» "P‏ الذى اورم к 4 lad laa:‏ 4 . 
۳ - بقول الفاحص للفحوص د آنا Dyk‏ تحط Jl‏ فى الدايرة 





— Дә — 


الق 3 به فى الخطوط اللى قدامك لد ماتوصل الدارة النادية ل 
حاول أن تعمل بأقصى سرعة ومتضيعش وقت » . 

(lada ويضعه فى الدائرة القريبة منه‎ Д مس المفحوص‎ c 
. ) ليصل إلى الدائرة الثانية ( نقطة النباية‎ 5, 

و نحسب الفاحص cad‏ الذى تستغرقه هذه التجربة بدقة ) mp‏ 
حاب الزمن من اللحظة الثى يطلب الفاحص من الفحوص أن بدأ 
التجربة ) . 

٩‏ - تکرر هذه التجربة لای عدد من اارات =¿ يدت الزمن عند 
al‏ حد Ke‏ ف الثلاث محاولات ال خيرة مع ملاحظة ألا تقل الحاو لات 
فى lest‏ عن عثس محاولات . 

تناقش نتائيم النجربة فى ضوء دراسة الطالب ellen)‏ وشرو طا 
leo ЖЬ.‏ مع راز مايل : 

(۱) نوع التعلم السائد والاسیاب الى أدت إلى تحديدهذا النوع . 

(ب) العمليات العقلية التى ساعدت على ple]‏ هذا التوع من التعلم . 

( =( ملاحظات الفاحص بالنسبة لنفسه وبالنسبة لبفحوص خلال 
القيام بالتجربة وارتباط ذلك بالظروف البيشية الحيطة مما . 


الاجر بة الثالثة 
الرسم ف اثر šT‏ 
Lte‏ عاول اسان 3l‏ حبوان A b ol‏ شىء فا نه جرب إجراء 


مخفق فبه Је‏ ثانية وهكذا حتى يتحققالتجاح ویطلق على هذا 42 2 
الحاولة والشطاً .ف مثل هذا اموق يتعل الا نسان‌بسرعة مىاجعةالحركات. 





— А 


الخاطئة =L Ula ul»‏ خری ند $ ce dle»‏ . واستمرارهذا السلوك 

مماولة بعد محاولة als 5c‏ اید التر كبز على الاستجابات الناجحة بو دی ال 

سن al‏ ی ودق ااسامیر با اطرقة أمثلة للمبارات 
إلى К‏ الاعغال دن طریق الحاولة والخطأ . 


وتطلب متابعة خط متعرج ate‏ تعاوتاً وثيقاً بين اليد والعين. ون 
نستطيع أن dur‏ ذلك بسمولة لآن لنا حصيلة من الخبرات المسساضية 
المستفيضة استطعنا خلاطما أن نسکون مثل هذه العادات وما ماثلبا وذلك 
sa UE.‏ و ركية وت الفرد فى їй Ла ЛА‏ 
1` ن بضع pal‏ ين خط ى #مة مرس ومة oh ob‏ مسار الرمم حى 34x‏ 
إلى القطة الي بدا da‏ عاولة حدم أآخروج من بين сай‏ ۰ ودون 
أن يرفع القلم : ويقوم الفرد فا العمل وهو Д‏ إلى al!‏ و لاس إلى 
بده البى ترسم asl‏ ری صودة مقلوبه فى TM‏ أىأن xi lua M‏ 
للفرد'قد nei‏ وعلیه أن LoU de‏ جد بدا ن ألعين واليد ЫЙ Ше‏ 
من قبل лалә‏ أداءه . . وبا أن التخطیط Сай, ДЖЫ)‏ الاستباقى 
لا يفيدان خلال احاولات المبكرة » أو أن فائدتها قليلة » فان .34 
يتراجح [ل المستوى الابتدای نسبيا الذى aia‏ إلى احاولة والخطأ . 
ويحدث الاحسن فى معظمه دون الافادة مز التخطيط من قيل ا فحوص 


: أوضاع‎ BM التعام له‎ ДЇ وانتقال‎ 
N ale الا‎ Maz yl ) آخری‎ dal کتساب‎ | PU tal ol — | 
(gh 


۲ أن عادة كف أو تموق تسكوين bb‏ جديدة ( الانتقال 
السلی) . 
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نون أن poll‏ لانظبر А Ја)‏ إيحابى ولا تظبر LL. Sul‏ 


غير أن الرسم فى TM‏ بظهر الا تقالاللوجب والسالب (ed.‏ 

га >‏ من ملاحظة ЈЗУ АА‏ للرمم SE‏ المعرقل للعادات 
السابقة: أىالاتقال السلی لا N pA‏ 
Li‏ دراسته بقياس أداء اليد الماهرة. واليدالأقلمبارةفى الرسم. بارس 
اليد الماهرة سلسلة من امحاولات ` e‏ تقاس مپارة اليد الاقل مپارة ثانية » 
وتدل المقارنة على مدی تأثير 0 اليد الماهرة على مستوى أداء اليد 
عير الاهرة أى على مقدار انتقال أثرالتعل الموجب . 


واتقال Я‏ لت الموجب d‏ أداء مپارة حر 45 من تدر یب سابق 
ic gat‏ أخرى من العضلات Tole‏ كير من حيث ЛА‏ . ويكون de‏ 
Si‏ عو хе‏ تكون skac Îi‏ والعضلاات ables‏ أو متناظرة JE‏ 
الى واليد البسرى . ويكون أقل من اليد patil]‏ فى نفس الجانبمن الجسم 
ويكونفى d»‏ صورة من اليد فى جانب من الجسم إلى القدم فى الجانب 
الآخر. 

وتعليل بيانات هذه التجربة سوف يكشف عن cob le)‏ عن الأسئلة 
АЈС‏ : 

$T, ماطبيعه التعل بالحاولة‎ ١ 

۲ - ماهی الوسائل التىاستخدمها gull)‏ ص рай‏ حر MENGES‏ 


الصحيم © 


م مامدی قائدة التخطيطفامحاولات الميكرة واحاولات المتآخرة؟ 





ойла 

؛  AYU‏ النفسى pÈ GM‏ به الفحوص حو التجرنة وما 
استجابته لما ؟ 

ه ماهی المقادير Аа)‏ للانتقال السلى لليد الماهرة وغير الاهرة 
خلال احاولات J‏ فى الرسم بالمرآة ؟ | 

٦‏ -ما الدليل على وجود انتقال أثر تعر موجب ؟ 

المشكلة : أن ادف منهذه التجرية هو : 

)1( ملاحظة تموذج من تماذج التعل بالحاولة Л,‏ 

(ب) ملاحظة الاعاقة أو انتقال أثر النعم السالب بين الرسم فى d JI‏ 
وعادات الفرد الراسخة . 

. تع مپارة من جباز عضل آخر‎ ДЇ دراسة انتقال‎ (к) 

الادو ات : جهاز الوسم ANG‏ . ورقة م‌سوم علما 24 كبيرة. 


طريقة إجراء التجربة : 

١‏ - يشترك فى التجربة طالبان يقوم أحدهما بدور الناحص والآخر 
بدور المفحوص ثم يتبادلان الوضع . 

eux 43234 HUP Де а) у توضع الورقة المرسوم‎ - Y 
‚де تكون موازية‎ 

PIER الذى على‎ rJ حتی لا يرى المفحرص‎ pl رك‎ - v 
. 8M 

£ - بيدأ المفحوص الحاولة « باليد البسرى « وذلك بوضع الق بين 
خطى النجمة وعشی fil‏ بين اغطین إلى أن تعود إلى المنطقة الى بدأت 
ka‏ حاول آلا تفر ج من بين الخطين c‏ وإذا خرجت أرجع دون ol‏ 





ترفع لقم : مع ملاحظة أن يكون نظرك إلى المرآة ka‏ دون الورقة » 
ويقوم الفاحص باسجيل الزمن المستغرق . 

م - بعد الحاولة git‏ باليد اليسرىيقوم المفحر ص مياشرة باجراء هذه 
المملية عدة مات باليد Sm sel‏ يثيت الزمن be TION gle SINS‏ 
مع مراعاة ألا تقل احاولات عن te‏ ويقوم الفاحص برصد الزمن 
Бо‏ محاولة . 

4 - بعد ذلك . يةومالمفحوص بإجراء العملية مرة واحدة أخرى .مد 
احازلات col‏ » بالید البسری ويسجل yas‏ الفاحص . 

aU, وضع النتائج فى جدؤل من خانتين الآولى لرقم احاولة‎ v 
. dle لازم المستغرق‎ 

المطلوب : 

(۱) ادم را ala‏ بوضح منحنی Jacl‏ الخاص باليد (кэй) cel‏ 
وذلك بتوصیل النقط الخاصة بالید ال#نى بعضبا بیعض . 

(ب) ارسم خطاً Wily‏ بين نقطتی اید البسری ویوضح انتقال أثر 
التدريب أو التعم على نفس الرسم البيانى . 

)=( بتحليل تعليقات المفدوص وملاحظة سلو كه صف po MS‏ 
1Ь‏ 1 . وبين الوسائل التى بوجه المفحوص مما حركات يده إلى الانجاه 
الصحيس؟ و إلى أى مدىيساعدالتخطيط فى الحاولات البکرقوفیاحاولات 
المتأخرة ؟ وماهى استجابة المفحوص لذا العمل واتجاهه NIC‏ 

)2( ماطبيعة Jusl‏ أثر التعل السالب خلال المحاولات المبكرة 
وخلال المحاولات المتأخرة ‹ وما استجابة المفحوص انلاك ؟ 

(Sui 1) 
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الصل الرابع 
تطویع الساو 2 


id мы‏ ااعلم عن تربية كل تلميذ من تلاميذه فى حجرة الدراسة غنية 
عن Ks. OLS‏ السؤال الذى ينيغى آن نطرحه هنا هو : „grala‏ 
à 2.1‏ فى هذا Jig‏ : 


يفس بعض,علباء النفس السو لية هنا بقوطم أن المعلم مسئول عن 
التغيرات السلوكية لنى یبغی أن تتحقق فى الصف المدرسى . وعل سیل 
АЛ ge « JUM‏ القراءة بدخل فى تربدته . والقراءة سلوك . وإذا تعل 
1.131 القراءة فد تغير سا و كه ٠‏ ومر المتوقع أن يستخدم المعلم أكثر 
الطرق فاعلية فى >قيق هذا التخير S AJ)‏ . ولا سبيل إلى ذلك إلا بإبراز 
أهمية ميادىء تطو بع اأسلوك a ol,‏ با . ويستطيع al‏ أن ре.‏ 
التغيرات فى سلوك تلاميذه باستخددام أسا ليب التعز بز سا . 


واهدن العام لمذه الوحدة هر أن تتعرف على الیادیء الاساسية 
لتطويح السلوك وتو جه ء وأن تقيح لك الفرصة لتطبيقها واستخدامبا 
فى مواةس فعلية e‏ قد. على تشكيل السلوك وتوجیبه لا بي من أن 
تلم LLI‏ معقولا k;‏ & التعزيز reinforcement theory‏ وسوف 
ترودك هذه الوحد: التعل.مية بأفكار أساسية عن التعزيز وسوف es‏ 
لك الفرصة " بعض التطقات هذه الأفكار . 
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ما الفرق بين الاستجابات وفئاقیا : 

بقوم Lal‏ بتقويم أداء التليذ ليقرد هل Ја‏ إلى صف jz ed del‏ 
عاما دراسيا آخر فى صفه ؟ ويقوم اأشرف بتقوم اداء موظف ليرى هل 
من الصواب ترقيته إلى وظيفة أعلى أم لا؟ ويقوم الطبيب بتقوم سلوك 
va М‏ ليقرر وجوب استمرار علاجه فى الستشن أو وجوب تر Uaf‏ 
فى لخظة معينة ٠‏ .]} ولك نقوم أداء شخص ينيغى أن نلتفت d]‏ 
استجا ءانه وأتماط SF K.‏ 

eo изә‏ استجا بات منوعة كثيرة ومتديزة کیت عب 
تنظیمبا ومن هنا فانتا نيحت عن‌قتات تندرج فيها ومن أمثلةذلكهايأى: 


(v) (1)‏ 
استجابات | كادعية استجابات عدوانية 
١‏ - الذهاب إلى حجرة الدراسة ٠‏ 1- يضرب الطفل زميلهء 
۲ قراءة کتاب ٠‏ ۲ - يلعب SX‏ ۰ 
۳- كتابة ملخص الدرس ۰ ۳ - یصیح فى وجه اترابه + 
See are’ — дея‏ 


ee 44 هه‎ „б موه وه‎ ** Ӧ 


جديدتين وأذكر استجابات سای کية معينة فى کل منبا : 


(t) (v) 





° + ۰ ۰ ۰ _- V ۰ е * * ۰ „ў 
е * ۰ ۰ ۰ -f * ° е ۰ ۰ „$ 
٠ ۰ ۰ е * ~ о . ۰ ۰ ° ٠ ~ б 


ما أهمية التعييز بين الاستجابات وفتاتها ؟ 
أن ن التدریب السابق $ us‏ بنا ال Ami‏ تصل ملاحظة الاستجا بات 
وهی : 
سب عندما نتحدث عن c eMe‏ فان حدیثنا У‏ درجة 
كافبة من حيث الدقة » وبالتالى فإننا لا نتقل إلى الآخرين معلومات دقبقة 
دقة كبيرة وذلك لان A‏ الواحدة تشتمل على عناصرساو LS‏ متباينة » 
Key‏ أن يتحقق ey lal‏ بفاعلية АЎ]‏ إذا تحدثناعن استجا باد 


les‏ سبيل الخال تحال الا طفال فى الدارس aad)‏ إلى الاخصایی 
e uei‏ فا يبدو مضطربون إنفعاليا doc‏ كثير مر SIH‏ 
لا زود I‏ خصای النفسى بأكثر من هذا ٠‏ وقد مضى Nm"‏ 
ويتمادى فى الخطأ ويفترض ale‏ بهذه الصفة «مضطرب انفعالياء ولو أنه 
tal o‏ :4.4 لاعترف ol‏ ااعلومات ١‏ “توافرة )44 بنأء عل هذه 
الاحالة هى أن سل ك الطفل م: منحرى إكحرافا يكق ذب انتياه المدرس 
والاستحواذ على آهنامه + وهو يعرف من خبرته ola cc‏ 43 
« الأضطرإب الانفعالى c‏ تشتما ل على عناص سلو كية مختافة كثيرة وأنه 
بندر أن نيحد d‏ هذه العناصر.ى م لوك طفل معان وینیغی أن كون 
els‏ أن OL be Vibe‏ الانفعالى У‏ يمك نأن o K‏ متسقاوواحداً من 
Jie‏ إلى آخر ‏ وأننا نستخدم الاضطراب الامفعالی ولا نشير إلى 
de sath‏ من المنادس "ARA‏ مع اختلاف الحالات . 





أكنب الملومات النى تعتقد أن إرسالها ضروری عند تحویل الطفل 
إلى الإخصائى النفسى حى بيدا علاجه لهذا الطفل ء أو آقترح الخطوات 
انى ينبغى على المدرس أن يقوم ما فى هذا العدد : 


* + + ° * e * e ۰ 

e - ° ۰ ` ` ۰ е ۰ 

* ° ° ۰ ۰ ۰ * ۰ * 

* ۰ a ۰ ۰ ۰ Ф е * ٠ Ф 
° ` * ` ° . * * ы е 
۰ a ۰ ۰ ۰ + * * ۰ ° ۰ 
* * ° ٠ * * * * ٠ е • 
٠ . * . Ф ۰ ۰ ۰ ۰ * ۰ 
۰ ۰ . ۰ ۰ ~ ә * * * * 
. * ° ۰ ۰ ۰ е ~ е. * 


وإذا آردنا أن نلخص ФАЙ‏ الآساسية فى هذا امجال » فإننا نقول 
أن من الهم نحديد الاستجاءات أتميرة فى A‏ سل М‏ معينة حى اسن 
bese Lalas‏ ودقيقا بين المعنيين بتشكيل ساوك DR, AAJ‏ قلا أن 
Б‏ معيناسييق cal‏ ب الخامس a‏ لابصلح eal ds‏ السادس 
bab‏ نعنى أن هذا الطفل لم يتقن М‏ من المبارات التی‌تدرس عادة فى اليف 
الخامس . ولك Дз‏ بلغة أدق قد تقول أن الطفلضعيف نى ال باضیات 
بحيث لايستطيع أن ж‏ إلى صف أعل . وأن اصموية الاساسية الى 
واجیپا NG‏ اضیات ی ضعفه J mem‏ . أن هذا التخصيص عد د 
ise‏ العمل العلاجى . ور كز عليه > ورتب عل ذلك te д ti‏ 
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الوقت فى تدريب ЫЙ‏ على مبارات سبق له أن Val‏ ويمكن أن à;‏ 


بالطفل إلى الستوی المناسب فى الر اضیات . 


وصف السلو 7D‏ 

كيف نصف السلوك الذى نلاحظة ؟ محتوى القاموس على كلبات 
كثيرة عکن استخدامبا لوصف الافراد فى سولة ويسر . ويمكن أن 
نصف إنسانا بأنه غنى , أمين » S5‏ ولكن هذه الكليات لاتحمل إلى 
الاخر c‏ معلومات دقيقة عن هو لاء الافر آد حتی فى ]2 „Җә „Л‏ 
a,‏ الاستخدام للفردات gall)‏ % لا ختاف عن وصفنا لاطفل ail,‏ 
daz.‏ انقعا لیا . 

وقد by‏ فيا سيق أن هناك بديلا آفضل ومو أن :ستخدم كلمات 
أكثر 1 كأن نحددالفرد دخل السنوى بدلا من وصفه الفی؛ أو bz‏ 
عن نسية ذكائه بدلا من وصفة بالذکاء , أو نبين درجانه المدرسية Уз‏ 
هن 9 صعه ov‏ لدیه ميلا я T‏ 


وامتخدام كلمة ذكاء بطبيعة ال له ШЫЛ bi, Voll»‏ ذا 
معنى بالآداء SLY‏ المعقد و لانه برتبط بالسجاح فى مواقف كثيرة منوعة 
oe‏ المصطاح نسبة الذكاء | کثر تحديدا ودقة ٠‏ وهذا الییز بظبر الفرق 
بين أتجاهي ف تناول السلوك . أحدهما يعتمد عل التفسيرالشخصى للملا حظ 
وعلى حکه ومن المروی أن المقايبس الذاتية للثروة LAG As Bally‏ 
كبي را بتفسير дары d SU‏ أن BII‏ الموضوعية مثل الدخل السنوى 
و نسبة الذكاء GaU‏ مقنته ДУ‏ تأثرا كبيرا حالة اللاحظ a5 ўа! А)‏ 

وقد ay oye fl dla‏ الحاجة للتقنين . والحق أنالسيب الرئسی 
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لتقنين دو أنه بيسر التفام ویضمن أن تكون الإعادة دقيقة oov‏ تظبر 
أ[ Ар‏ فى ذلك . وتتعرض االاحظة الى E‏ بالتحيز الشخصی للمدرك 
نفس تنو ع من التفسير lll‏ من قبل المستقيل فى عماية الإتصال أما إذا 
استخدمنا وحدات قياس مقننة فإن المتحدث والسامع يتو صلان إلى مدرك 
واحد . وعل هذا فان الحاجة إلى Ll, SG‏ 5 تقتضی آن us‏ الا لفاظط 
الى eas‏ الملاحظة من التفسيرات الشخصية Wy‏ حکام الذاتيه . 
وأن تستخدم بدلا من ذلك Ы‏ وصقية كية لان هذه الآخيرة أكثر 
ملاءمة من الا لفاظ التفسيرية . 

وثمة تحذير أخير ينبعى أن nti‏ إلية وهو أن الناس كثير! مایقتعون 
باستخدام التعميمات illl‏ عند تلخيصبم А‏ استنادا إلى توافر 
قدر طيب من OLN‏ بين الملاحظين . وهذه مغالطة معروفة . وهناك 
تفسيران لهذا الإتفاق العام بين الملاحظات call‏ التفسير الأول : أن 
التعميمات قد تكون غامضة فلايظبر التناقض ینا ء أى أنها تشتمل على 
عناصر А.‏ كذيرة . والتفسير GU‏ : أن مقایس الثبات هذه لانستند 
بالدرجة الكافية إلى الاساس الفيريق للبلاحظة ولکبا تعكس اتفاقا 
اج‌عیا قد يستند Ve ж»,‏ التفسيرات الذاتية الشتركة . 

ولتوضيح النقطة السابقة تقول أن مغبومك uud‏ قد طرأت عليه 
تخيرات كثيرة ولنقل أنها سبعة من حيث العدد فصروفك اليوى فى بداية 
ارح الابتدائية ختات عن تهايتها c‏ وفى بداية اارحلة الإعدادية case‏ 
عن dy. los‏ بداية ae UW‏ الثانوية مختلف عن نبايتها وف بدابة اارحلة 
الجامعية خا تعن نمايتماآى gala)‏ له ole‏ تعريفات dake‏ و كل daz‏ 
کان بينك و بين الاخرین تدر من الانفاق فما تمل بتفسيرك الذاتى TE‏ 
و لكنك كنت gelike‏ الا خر „Жу‏ يتسكون sel,‏ التعريفات السبعة 
"TS‏ 
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والآن عليك أن تقدم تعريفات موضه dc‏ لاک Ao‏ 


." . . . . . . . . . . . 
. . . * . . a . e Ф 
. ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ودود‎ 
۰ a . . . 9 . Ы . . . 
. . . . . » a . ۰ ۰ 


۰ ۰ * . . . . . . . . . 


© Me Je كتب ثلاث عبارات عامة ثم قدم أوصافاً أكثر تحديدأ‎ j 
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ما المقصود معدل الاستجابات . 


У aal‏ أن الاستجاءات إذا وصفت بتغييرات كية ОБ‏ ذلك 
يساعد عن زيادة الدقة فالتفاهم بینالناس. وجدیربنا أن نقرر بادىء ذى 
بدء أمرين eU‏ ؟ الآمى الأول أى فرد تصدر عنه عداصر سلوكية 
متنوعة دوعا ALS‏ والآمر Gu‏ أن جميع هذه poled‏ لا تحدث 
بنفس التواتر أو السکرار . 


ee العناصر السو كية تحدث » لكنها تختلف‎ c أن‎ dax ti 
45 حطها ا ةالو‎ la ¢ South cel مہا‎ lile a= JH 
تحدث بتكرار أكر من البعض‎ pole لكل فرد فإننا ندرك أن بعض‎ 
d. الآخر‎ uad حدوثه من‎ ókei i بوضبا‎ ch sl الآخرء‎ 
del فى ظل الظروی العادية فى الصف الدراسی » يكون‎ « JUD سبيل‎ 
. » من احتیال دفعه ازعيله الذى يجاو ره‎ el إلى امعم‎ ААЙ حدیث‎ 


ومہما يكن منشی» c‏ قنحنلانستطيع أن نعمم d cle‏ هذا BN‏ 
على المواقف الآخر PIT‏ ل أنه 225 جلی جماعة من الناس أمام 
شخص أو أشخاص فإن من المناسب أن يتحدثوا إلى الشخص » ذلك o‏ 
هذا السلوك ليس مناسباً على الإطلاق عند مشاهدة بموعة من الناس 
اسرحية ‏ أو عند ما يدعون لسياع محاضرة ( لاحظ bil‏ عندما نتحدث 
عن معدل الاستجاءة b‏ نيتم بتكرارها ) . 


ما القصود بمعدل الاستجایة ااناس ؟ 
E:‏ 


cadi ti 15 ede‏ إلى قطاعات كييرة من حصيلة الغرد 
i$ x‏ دذلك 103 تحدث بطريقة دوتينية أى معدلات منامبةء 
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ТЈ,‏ كانت معدلاتها غير مناسية سواء KI‏ ذلك. 
بالريادة أو النةصان . وسوف اطلق عل‌الاسجا بات ذات إمدل Ым‏ 
تزءدا فى الاوك وعلى الاستجابات old‏ المعدل ایض قصوراً 
فى الاوك . ويظبر ذلك فى الواق- التى نسمیپا شاذة أو مرعوب فبا 
أو مشكلة .. الخ ون فى ДШ cde‏ تحاول أن ندخل عل ساوك الفرد 


€ ذلك‎ xac EC او قصورا و کب‎ Мыз السلولگ‎ эзы; 





مننافلة القول أن نقرر ino‏ بةتحديد مما وبرعامة sae‏ المستوبات 
الملائمة J.J‏ 2 معين . فنظامنا الاجتماعى وثقافتنا قد أكدت آنا حقيقة 
هی : أن بعض الفئات السلوكية أكثر تواتراً وحدوا عند قطا ع معين 
من السكان دون آخر وحتى بالنسبة لقعا ع معين من RM‏ لا مکن 
أن نفبرض معايير عددية pola)‏ سلو كية منتقاة و seu ba уга‏ با قدبا. 
والسوال الذى ينبغى أن نطرحه هنا هو : 

كيت pai‏ بعض النظام على هذا حال اانفسح العريض € 

إن تواتر سلوك معین بالنسبة لشخص ما می‌هون ف اامادة با حيط 
به من أشخواص ف‌بدنه Д‏ يعيش فیپا . أى أن معدل تکرار استجاباته 
بتحدد tme‏ تأثير من حيطون به لهم يسيطرون عل نتاج هذا اللو لد 
أى أنلكلعنصر سلوک نتيجة \е э‏ شخص أو أشخاصف بيئة الفرد . 
وهذه ét‏ تؤثر فى معدل احتيال حدوث „йе‏ سلو А5‏ مميئة . 
وهكذا ob‏ برمجة Дш‏ الساوك أو الاستجابة بعناية نحققالتغير [أرغوبه 
فيه gl‏ تحعدد تک اد الاوك القصود ) target behavior‏ ( وهذه 
ae J‏ مثار اه‌امنا في الاجواء التالية : 
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تفر أربعة عناصر سل وكية , ثم حدد موقفي لكل متہا أحدهما يدون 


ال واه المدل العالى المعدلالعالى . 


مر وب فيه مرغوب عله 
į‏ — الجر eJ T3‏ ر FRA wiles‏ 
Ф . ۰ Ф е е Ф Ф е ۰ — ۳‏ 
Ф * * — ۳‏ - 9 * ° * ۰ ۰ 
е ۰ ۰ А о — б‏ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 
م0 سب * * ۰ в‏ * * ° * * 3 


والآن تخیر خسة лоо‏ سل وكية ؛ ثم حدد موقفين لكل منبا» 
آحدهیا بكون المعدل اانعفض مرغوبا فيه » والأخر یکون هذا العدل 
مرعوبا عنه : 


+ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ . ome | 
e * e * + * * * * е ~~ Y 
Ф Ф * е * e * Ф Ф А سم‎ ۳ 
А ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ æ - . ww í 
۰ ۰ * » + ۰ e ۰ ۰ و‎ — 0 


لم حلل البوئة ای تعمل УРИ‏ 
ذات المعدل الرتفع وأخرى بعناصر ساوكك التى ينبغى أن ал‏ 


„ Arv A ععد للات‎ 


PN 
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„ДЫ‏ السسل ىكيةذات اعد لالمرتفع ЫЛ ЫЙ)‏ کیقذات| مدلا خفش 


Je. Gl сыз Me ЕЕ‏ لا ل 
+ 
لت 
£- . 
۵ = . 


والان قم بنفس التدريب بالنسة لعناصر سلوك من تفاعلون معك 
de)‏ سبيل المثال التلاميذ ) . 
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ما هى انطو اتال ساسية А ai‏ أنتتبعها لتغییر معدلا تالساوك؟ 

نحن OT‏ نتقدم نحو الجر الحام فى تشكيل الساوك أى تغيير معد له 
وهناك ثلاث خطوات أساسية فى أى Ely‏ لتعديل السلوك وهی : 

ол محلیل الموقف لتحديد السلوك ااذی يلبغى‎ - ١ 

ull état ue -۲‏ تؤدى إلى استمراد السلوك JU‏ آی 
تحافظ عليه . 
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Дс‏ الخطوة الأولى تحديد القط القاعدى أو Jal)‏ القاعدى 

اسکرار وقائع سلوك معين فى b‏ الظروف الييئية للألوقة » أى قبل أن 

نير أى ДЕ‏ الاوك وعاینا أن نلاحظ هذا الط القاعدى зде‏ 

أيام >„ تعرف على نظام معين . dalls‏ من تحديد العدل القاعدى 

هی تحديد اقطة اليداية ol‏ نستطيع أن дле‏ على أساسما ونتبين ما رأ 
من :عدیل على الساوك وذلك بعد اليدء فى برنا مج تعديله قعلا . 


ولتوضيح ذلك 'قول : شخص بريد أن ينقص عدد السجائر الى 
بدختما . فى هذه الخالة لا بد أن حدد зоа‏ وتد نأل عن مقدار 
ما یدخن منا فيقول oco‏ علبة وعارتين » يوميا . وهذه إجابة غير 
2235 با لقدر oY GEN‏ ]324 هنا À c»‏ بين ۲۰ سيجارة وأدبعين 
وفرق كير بين الحد الأدنى والحد الأعلى . وقد يذل هذا الشخص 
гї» m‏ التدخين و بدخن ЖУЛ os os Lalo‏ 43 ولكن P‏ 
هذ االسلوك لابدلءی أنه قد تقدم تقدما ماجوظاً a‏ قد أخطأ فىتقدره 
مدل سلوکه. وهذا انقص ف التقدم نحو adl‏ قد Мыз‏ 
لمته. ويون سيا افیا cl J‏ الشخص عن تنفیذ برناج للاقلام 
حن الندخین ۰ 
ومنناحيه آخریء إذا of‏ هذا الشخص باحصاء دقيق . أى بتتحديد 
الخط القاعدى خلال فترة من ثلائة أيام إلى خمس » فإنه مروف يعرف 
dal‏ الدقيق لتدخينه . اقترض أن M‏ سط هو Yo‏ سيجارة فى (tdi‏ 
15р‏ أنقصها إلى ۲۰ کار ذلك علامة على التقدم فى Eliz‏ تعديل 
„ә! н‏ 
فى كل حال من UI‏ الأثية ضع علامة على سلسلة الأرقام ای . 
las‏ عالطا әм rima BAA леб‏ الذى دقعك . 
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إلى اختيارها. نذكر أن oie]‏ الاعداد هو امهم » وليسالقم الطلقة لها 
وإذا وجدت صعوبة فى إحداها ‹ ضع القیم فى رسم ky‏ 
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SUIS A دی إلى استمرار‎ Б الى‎ EEN J) کف :توصل‎ 
с ale bile, 





а‏ نلاحظ LL‏ القاعدی لسلوك ¿ea‏ أو عند ما نسجله » يفبغى 
علينا على وجه الصو ص أن نفطن إلى الوقائع الى تصاحب السلوك حى 
نتوصل ш dl‏ الى تؤدى إلى استمراره . وهذه الخطوة JE‏ صعب 
فى يعض VIL‏ لان هذه EEN‏ قدتكون غامعنة احبانا » ولانبا قد 
تبلق من مصادر غير متوقعة وواضح‌آنه h‏ أن ندفق فى ملاحظة 
ساوك الفرد وسلوك من عیطون به . 

وسو з‏ النتائج ای ت دی[ ی استمرار 8 ао Ма‏ 
za У‏ لاملا Ger‏ فى سبو 14 sling‏ دى إلى غرابة الساوكالذى نلاحظه 
ويعرضنا ҖЫЙ ә жый‏ له. وما يسيم ق هذه المشكلة آننا S‏ الموقف 
وندرکمن منظورنا الشخصى » و إذا لم etd yd‏ من ملاع Xll‏ ما سل 
النقيجة Б‏ 1⁄6 فإنه قد يتعذر علينا فبم أسباب بقاء Ае‏ معين 
عند liay T of алй‏ بۇ كد اة | اوضوعية فلا حظاننا.. 





س ۰6[ سدم 


ونیا یل نورد بعض الآسئلة الى علينا أن جيب ke‏ حى نستطيع 
القيام بملاحظة موضوعية وتحقيق ادف الذى نصبو إلية : 
١س‏ ما قىاستجابات оа‏ بالفرد lace‏ وصدرعنه هذاالسلوك؟ 
v‏ — ما هی استجاباتنا فى هذه االات С‏ 
v‏ — ما هی الظروف السائدة ف‌بیئةالشخص Аа‏ الاوك S‏ 
۽ كيف c x‏ هذه الظروى بعد حدوث السلوك ç‏ 
والهدف من هذه ШЫЙ‏ هو eos‏ عن إتساق بين الاجابات عنبا 
عند ما تكرر الراقعة السل و xf‏ وليس على أساس حدوثها مرة واحدة . 
ما с ЫЗ Alec 2 aal]‏ 
تستطيع REY‏ نعود إلى النقطة الأخيرة , أى نسکتشف طربقة 
معالجة النتائج لكى ла‏ معدل‌الساوك. :تا حاول هنا أن نعيد بناء الوقائع 
بطريقة تودی إلى تعدیل معدل у dus 43 co 46 2 J.J‏ زدأد Jls‏ 
bas‏ معدل الساوك المرغوب عنه عبت ينقص » وهذا м” TT‏ 
zd £e‏ بطريقة أو أخرى باستخدام Ша c‏ 
والسؤال الهام هنا الذى ble‏ أن نطرحه هو . 
ماذا أستطيع عبله أو ترتيبه SI‏ يماك الآخرون أو يعماوا eJ‏ 
تصدر الاستجابة المقبولة من الشخص الذى الاحظه ç‏ 
ما ى العلاقة بين ارتفا ع معدل Jl‏ 3 والتعريز q aie‏ 
بعد ملاحظة الخط القاعدى للسلوك ااقصود وتحديده » قد يكون 
هدفنا هو زيادة هذا المعدل أى زبادةتكر! رذلك الا е‏ يتعدى العدل 
القاعدى. والتعز بز ley‏ هو الذى بوّدی إلى زيادة dem‏ حدوث. 
نفس السلوك مرة أغرى. des‏ سيبل «Jl‏ إذا LLG‏ شخصا لاوله 


مره ة وكان Eb. ine are Jead‏ سو i‏ عن مهما حية 45 
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الشخص ف المستقبل . وهنا ad‏ أن التفاعل السار ب شخصين عرز ساك 
le ‹ en » Vall!‏ حملپما على قضاء الوقت مما 


متى نستخدم التعزیز الإيحابى ؟ 


هناك ظروف عديدة مختلفة يكون استخدام التمزيز الاجای فا 
У,‏ بدرجة SÌ‏ > وهدی هذا التعزيز فى کل موقف واحد لايتغير с‏ 
وهو زيادة معدل الاوك ۰ وإن اختلفت نقطة البداية فى كل موقف . 
وإذا كان الساوك الحادث ف الموقف الأول مقبولا من حف مستواه » 
Gili‏ تحاول توفیراللایسات أوالظروف التى تضمن استمرار هذا العدل 
اارغوب فبه » وقد يؤدى هذا إلى زيادته » ومن dl‏ ذلك Ж‏ النی 
پستذ کر دروسه بدرجة تسکق dyad‏ على تقدير متوسط AS, t‏ 
تريد АШЫН‏ على مذا الستوی . ومن هتا guna‏ هس دفك الرئيسى هو 
توضيح الظروف الى Jede ш‏ الاوك حتى نضمن استمرار الوك 
نتيجة ذا التوضيح OD c‏ هذا موقم مقبول جداً ومرغوب فيه ٠‏ 


و2 مناسبة أخرى تتطلب استخدام التعزيز الإإيجانى » وهی حين 
بكون من الرغوب 43 زيادة معدل الدلوك الموجود . فى مثل هذه 
المواقف als‏ تعزیز ایجای عارضله تأثيره . ولكن هذا التأثير ليس 
УЫ‏ بالدرجة الكافية بيب عدة عوامل . أولها : أن المعرذ الذى 
يستخدم للحافظة على الاوك وضان استمراره قد لايكون أكثر 
المرزات فاعلية بالنسية لهذا الشخص . وهناك عامل AT‏ وهو أن 
التعزیز e‏ بتواتر كاف» te‏ یو دی إلى الحأفظة على الوك عند معدل 
منخفض والعامل eJUl‏ : 3 لايكون التعزيز باجم ЗЕЛ Jloall jl‏ . 

)/ السلوك‎ v) 
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ويمكن تلخيص جيع هذه النقاط الثلاث فى U g‏ أن نتيجة السلوك 
العامة ليست بالقوة السكافية بالنسبة الشخص بحيث ينخمس ف الساولك 
Ду‏ أكر . وإذا توافر بديل السلوك فن الحتمل أن يلجآ الشخص إلى 
هذا السلوك البديل . 


«Жа. 50,‏ تطلب استخدام xy‏ الا جات هو ذلك 
الذى يصبح من المرغوب فيه أن ننشىء IS‏ فى حصيلة الشخص 
Ç,‏ للعدل القاعدى Jes] Jes Vie АШ „Ыз ИА ЫЛ‏ 
حين نتقىء سل وکا Ел ob. ae‏ دوت الاوك ى شكله الباق 

قبل أن نستخدم التعرير عمل ملم » لانه طالا أن هذه العتاصی السل Af‏ 
لم يحدث > الوقت الراهن ليس هناك سیب حمل على الاعتقاد ok‏ 
الشخص سیقوم تلا Lig‏ السلولك ل مين . 


كيف برتبط تطوج السلوك الجديد الوف النی يطوح قيه؟ 


تطوبع السلوك فى الأساس [جراء يتم فيه تعزير الاستجابات A‏ 
تقترب من الاستجاية المرغوب فيا . ومع تقدم هذه العملية » تتحدد 
المطالب النى Д5‏ الحصول على النعزيرحتى يتم الوصول إلى السلوك 
المستبدى ف النباية ‏ 

إن الاساس العقلاتى الذى يستد إليه تشكيل الاوك وتطويعه هو 
أن الاستجابات ليست جديدة كلية . آی أنه يتوافر XJ3 gal‏ كتير 
من أجراء الاوك الستپدان ومکوناته ء آی أ اما موجودة ف حوزته 
أو js. a.‏ أن ial‏ من تطويع M‏ 3 هو عادة تنظيم KM‏ ناته 
الختلفة زوضما فى السياق لاسب BUE Ja Jes‏ أن بری معظم 
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الاس 331 الكاتبة لول مرة dol‏ القدرة الكاملة علىأداء الحركات 
الجسمية التى تتطلما السكتاءة عليبا » وعملية Aga‏ تطويع الساوك 
АШ,‏ لهذا الموقف هى ببساطة ناء الوقائعالسلو كية ls z‏ فى تسلسلبا 
ااناسب az‏ تولف مبارة السكتابة على الاله الكاتبة . ومتى تشكل 
الساوك مبذه الطريقة с‏ فاا حافظ على استمراره مع مضی الزمن بواسطة 
التعزيز الا یجاف . 


ما هى ale‏ التعزيز ٩‏ 


de‏ مناسبات ببق فيا السلوك عند معدله الادی ЫЎ‏ لم نستخدم 
s‏ المعرزات فاعلية بالنسبة للتلبيذ » ولو أتنا قمنا بقدر dé»‏ مرس 
التخطيط » فإنه Se‏ السيطرة على هذا الموقف » ويتلخص السبيل MSN)‏ 
باكتشاف العززات الفعالة بالنسية غذا التلبيذ » ويمكن الحصول على 
معلومات عن هده المعززات بسؤال الشخص عنبا . وعل أية حال» 
25 إجابة هامة يمكن أن kas‏ علیبا بملاحظة Ый‏ والتعرف de‏ 
المعرزات التى تؤثر بانتظام Jl liag‏ » ویعری هذا الاجراء باختيار 


٠ A58] عينة من‎ 

ما هو البرتيب اطری للتعزيز ؟ 

Ul‏ وقد عرفنا AA 2 ДЫЙ ly yell‏ معين » فانه ينبغى 
وضعبا فى نظام معين من حیت النفضیل والآولوية ٠‏ وواضح أنه SEY‏ 


أن تكون قيمتبا وأحدة من 3 Apr.‏ نظره Jui d des t‏ هل هدر 
الاطفال فى سن السادسة ثناء Ut Lat ere all‏ ومساوياً اعدم 
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لتحاوى أو للعب ؟ ومتى coal z‏ بين المززات من حيث elpa‏ 
فإنعلينا أننبداً بأكثرها فاعلية وقدنلاحظ عضی الزمنترأخيا وقصورا 
فى الاستجابه ولمل‌ذاك يرجع إلىأن الشخص قد تشيع بالمعزز المستخدم. 
وإذا حدث هذا التشیع فونه من الناسب جداً استخدام ال معز ات من 
حيث ال فنلية البجافظطة على معدل الاستجابة اارغوب فیبا . وهناك 
طريقة أخرى Ke‏ استخدامبا وهی مزج العززات الثلاث أو الأربع 
OFT‏ من بداية التدر يب ۰ ومذ الطريقة نقلل من ded‏ التشبع إذاء 
أى من هذه المززات - 


هل الإجراءات السلوكية د ميكانيكية » ود مصطنعة e‏ $ 
т‏ 


مب الإنتقادات الشائعة التى توجه لاستخدام الإجراءات السل IS‏ 
فى حجرة الدراسة لنها ميكانيكية وغير طبيعية والحق أن هذا النقد له 
олаја‏ بعض الحالات قن المکن أن تبدو المواقف الساو L5‏ مصطنعة 
بدرجة ملحوظة غير أن هذا أمى غير مرغوب فيه وینیفی تجنبه والنقطة 
الأساسية هناهى أن هناك وقائع أو مثررات فى ей Май‏ عکن 
استخدامها کعرزات ре уз‏ وتطبيقبا على نحو مناسب ۰ وعلینا أن 
نستخدم هذه المثيرات» وهی فى حالتبا الراهنة تحافظ على استمرار بعض 
آنواع الساوك» ونستطيع أن تجعلبا مشروطة بالسلوك السليم . وفضلا 
عن ذلك Ss‏ نتجنب الاصطناع فان Ule‏ أن "Ir‏ الوضع is‏ 
وخصائصه ОЗ‏ من شان هذه المراعاة تقدیم معززات جديدة 6 c,‏ 
yea‏ الإدارة الأناطية 5 


أذكر ثلاثة polo‏ سلو كية يشيع نقصبا فى حجرة الدرابة . 
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uz‏ آحد هذه العناصرذات المعدل الصفرى أوذات المعدل' المتخفض 
3З МЛ D te‏ الا ئی ) المستبدن ( 24-3 التقاربات itl‏ ذا 


السلوك ما سوف تعززه خلال عملية تشكيل السلوك . 
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السلوك الستبدف 
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أذكر خمسة معززات ale]‏ تتوافر حالياً فى حجرقالدراسة : 
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كيف يكن خفضن معدل السلوك بواسطة الا.طفاء ؟ 





فى جالات معينة ad‏ أن معدل منلوك ما مرتفعا بشكل غير هناسب » 


وهناك عدة طرق مکن استخدامپا فض معدل هذه الا ماط السلوكية 
الزائدة عن الحد ومنبا منسع التعزیز ЕУ‏ الذى عافظ Jue‏ 
لستمرار ااساوك وتعرف مذه العملية بالانطفاء с‏ وقد سبق أن بينا أن 
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التعزيز ales)‏ وسيلة لإنشاء السلوك : ويؤدى أستبعاده إلى اقاص 
А;‏ السلوك أو تكراره » ولو تصورنا التعريز الإيجابى Vel‏ تنحه 
لاشخص مقابل Alec. YI‏ الى صدرها فان Soh esl il‏ إلى انقاص 
الاستجابة . 


وهناك عدة عوامل تور فى الفترة الزمنية الى يستغرقبا الانطفاء > 
ومنبا مقدار call gle у yall‏ تلقاه الشخص على سلو . ولذا كان 
الشخص قد حافظ على مط سلوك sae‏ من الستوات » فان الانطفاء 
wae‏ يط لان السلوك قد ترسخ بةوة وثيات . 


وكذلك إذا انغمس الشخص فى هذه الاستجابة لفترة طويلة من 
i c»‏ فإن من الحتمل Је [PES e i ail foe‏ فى كل T‏ ولا کان 
الانطتاء هو فترة من عدم у ill‏ فقد a‏ 3 الفرد بعض c2 Ji‏ > 
on‏ أبن ها : فترة الانطفاء وفترة عدم التعزيز . 


وطذا فإذا آرید استخدام الانطفاء بفاعلية فن الضرورى أن تيعد 
جميع المعررات IEU‏ لسلوك معين عن الموقف على عو مسبق«وإذاحدث 
تراخ فى هذه العملية وعزز الشخص الاستجابة عرضا خلال الانطفاء 
فإن الساوك سوف يستمر قترة أطول . 


ما ا2صود بالعقاب ç‏ 

وهناك إجراء آخر يستخدم لخفض معدل الساوك وهو العقاب > 
والعقاب مثير منفر يستخدم عقب حدوث الساوك ء والحكة ‌استخدام 
العقاب تكن فى أن الشخص لن يستمر فى أداء الاستجاءة إذا كان هذا 
الحدث غير المرغوب فيه هو النتيجة الوحبدغ الترنية cade‏ ومن أشكال 
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Ды‏ . العقاب المادئ كالصدمة الکبرية والصفعة » л‏ مادا 
كالتربيخ اللفظی وينبغى أن leat Sisi‏ هاما دن العقاب وهو أن بتحدد 
من حبث تأثيره ق‌السلوك ولا ءکن ЛАЛА АЗ А ыл d‏ 
ذلك لا نه Lage‏ اختلف إدراك الشخص للثير . فلا ی‌کن‌تعریفه باعتباره 
مثیرا GL,‏ مالم aai‏ ساو كا معینا . 


Tes,‏ مایستخدم العقاب ف Д e‏ 39 الى يصبح من ألضر ورى 
إنباء الاستجابة على نحو سزيع » و هذه‌العملية أسرع من عملية الانطفاء . 
ac,‏ نقطة نبائية le‏ أننلتفت إليباحين نستخدم А Лы е‏ 
وهی у жа Lee gill‏ سلوك بديل تعزيزاً موجباً فى نفس الوقت الذى 
ae‏ فيه العقاب وهذا یو دی إلى احلال البدیل المرغوب فيه £M‏ 
السلوق الذى كانت تشغله الاستجابة المعاقبة. 
أذ كر بعض الوقائع السا وكيةغير المناسية ما SE‏ معام ته بالانطفاء . 
1— 
۲ سب 
—Y‏ 
== 
أذكر بعض الوقائع السلو كية التى تنطلب استخدام العقاب . 
\— 
f‏ — 


V юш А Oe 
-£ 





— ۱۱۲ = 


^ 
' 


ولي الكل أجانب ala‏ من هذه e &Je- Jl‏ هن الذضرورى أن 
تمرف عدداً مر عا من المصطلحات الخاصة بتعديل السلوك . 


ما هرز الا جای ؟ Apositive Reinforcer‏ 





£u هو 550 من‎ gie YI من قبل والمعزر‎ e sil ناقشنا دذا‎ aa) 
. الاوك تؤدى إلى زبادة احتمال تكراره‎ 
Negative Reinforcement ز السلی‎ xd L 


a I‏ إختفاء مثير = کار 
تواتر أو تسکرار الاستجاءة 21 استیعدت الثير اانفر . لكى تقرر 
التعزيز السلى آل حدث . ومن у йды]‏ السلى : موقف a£‏ ۳ 
الصفا ل( )یری مبتعداً عن الطفل A. (е)‏ الأأخير uo‏ فاذا كان 
القرص “يرأ أمنفراء والجرى بعيدا y‏ زداد من حيث NSS‏ أو التو yi‏ 
حیں بوجد ااثير ЈА‏ . فإنالجرى ius‏ استجابة تتعزز سلبيا . 


A conditioned Reinforcer ç P ما المعزز‎ 
المعزز من خلال‎ yai las حبادی يكتسب‎ J^ PN ERIS) 


. إقترانه به‎ ¿Le 





Extinction ç الانطفاء‎ L 

نپا ais ile‏ تکرار استجابة عند سحب جيع المعززاتالممكنة 
للك الاستجاية . 

ما العقاب © Punishment‏ 





إن العقاب а‏ متف (m‏ عقب حدوث .4 ما ea dissi a‏ 
فى سکراره . 





—Mwr- 
Shaping ما القصود بتطویع السلوك ؟‎ 
تطویع السلوك أو تشكيله هو تعزیز الاستجامات الى تقترب من‎ 
. الاستجابة النبائية الرعوبة‎ 
Baseline ç ما المقصود بالخط القاعدى‎ 
هذا من قبل عند الحديث عما يتطليه تغبير معدلات السلوك‎ kusi; aad 
المعدل القاعدى هو حدوث سلوك‎ hc من خطوات . والخيط القاعدی‎ 
أى‎ E أى قبل أن‎ i 22 ¿> اروف‎ Jb à معين بشكرار معین‎ 
NOR él 
Reinorcef ment Cotingency КЕ ما اقصود بشرط التعز,‎ 
أو العقاب‎ ууй ода I حدوثه‎ ca Ma إنه الحالة أو الشرط‎ 
طفل ثناء إذا التقط لعبة . فالتعزیز پالثتاء‎ gh وعلى سبيل المثال قد‎ 
. مشروط حدوث سلو 3 معان وهو التقاط اللعب‎ 


و الان لتنتقل إلى التطیق والفرن العمل : 


الخيرة : 





أن الهدى الرئیسی od‏ الخبرة أن يل الطالب بظاهرة شائعة فى Jl‏ 
التعم وأن يتعرف على متغيراتها .وتتطلب هذهالخيرة لک تکون واقعية 
تماما Lab‏ حقيقين وحجرات دراسة ومعليين وتلامیذ . ولکتا ری 
نستطيع ذلك هنا وسوف نستخدم أسيراتيجية cA‏ ويرجع ذلك إلى 
أن تطويع السلوك أو تشكيله يتطلب أن K‏ الطالب فى مر كز السلطة 
وااسثولية وأن من حقه أن да‏ سلوك شخص e‏ ولانستطيع أن عطى 





س £= 
ЕА à жүс ea ol‏ و 
من الناس . 
ولکتا نستطبع أننستخد م وبا وجد فيه كثير wh Желе»‏ 
La‏ النطبيقية فائدة ونجما » وهنا سوب هو آسلوب القثيل . 


وإذا كان الطالب لا ستطيع أن بارس تشكيل الساوك فى موأةسه 
حقيقية فإنه قد يلجأ إلى موقف له خصائص للوقف الحقيق أى أنه dz‏ 





`a— EJ وفع مقصورة يد رسفيها‎ v 


شكل رقم )2( 
يوضح أجزاء من المدرسة )1( 





هلاس 


الواقع وذلك ЫЗ‏ نسم بأن الطالب لايستطيع أن يقوم بتشکیل AS‏ 
فى حجرة درأسة حقيقية ومن هنا فليمارس ذلك فى حجرة دراسة 
مصطنعة فى مثل هذه الحجرة يلعب التلاميذ أدوارامعينة أى #ثلون هذه 
EE Ру‏ ذلك بو صف ДАУ‏ و عد‌بد خصانصیم 4057 > es‏ 
الطالب أن عاول تشكيل ساوك هوّلاء اانلامیذ من الوصف المكتوب. 
=" . وسوف nai‏ لك آحد فصول فى المدرسة (أ) ونتحدث عن 
تليذ فى هذا الفصل و danni‏ زيد! وعليك أن تضع Lal pal‏ لنشكيل 
الساوك تصلح لهذا التلبيذ . 

ماهى امکانیات هده المدرسة ç‏ 

هذه مد‌رسة cel‏ المعوقين ЈУЛ e‏ وقد 9 تشخيص Ladd‏ 
واتضح أن لديم نواحى قصور axi‏ فى المستوى الاسام لمهارات. 
الأساسية كالقراءة ¿LK‏ والرياضيات . والمواد التعليمية cid‏ 
الپارات متوافرة Ó‏ حجرات صغيرة ##اورة das 5 eed‏ الرئيسية 
(أنظر الشكل رقم (o‏ . وقد خصتهذهالمواد واتضح أنها مناسبة للتلاميذ. 
الذین ياحقون مذه للدرسة . 


تحق زيد .بذه الدرسة وهو لا يستطيع أن يقرأ ولا أن يكتب 
حتى حرونی الحجاء ولا یستطیع أن يعد . وقد قضى dim‏ | من کل 
حصة عند النقطة س فى الشکل (و) » و .£ | عند айй‏ ص‌ولا بو جد 
عند هاتين اللقطتین مكانب ولا مقاعد » وهو بتحرك من النقطة س 
إلى النقطة ص و بالسکس مرة واحدة کل عشر دقائق . وواضح أن معدل 
استجابته فى الرياضيات والقراءة والكتابة صفر ( أى أنه kh‏ أنه 
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بدح حجرة من М]‏ الثلاث الجاورة لحجرة الانشطة الرئوسية 
x‏ ض edd‏ 3141( . 
وقد weal?‏ ت المواد FX‏ ده 5 el‏ الپارات الآساسة عسث 


إصدر ШЙ‏ استجابات بسيطة وصذيرة و مکن للمعام أن يلاحظ هنه 
الاس ديجا ات و بعززها . 


loy » ن تستخدم قطع صذيرة من البلوی کهء‌ززات لر ید‎ er 
عليه وتشجيع المعلم وأهتامه به ثبت عدم صلاحيته کعزرات فالماضى.‎ 
Tu الأوقات» وأنه لایستمع‎ CoE زيد يتجاهل العلم‎ 3) 3255 
: وهر ات کید لا یتیعبا‎ 


أهدا PE‏ الخير 3 
على الطالب أن يقوم بالأعمال الآتية : 
١‏ — وصف عملية تشكيل السلوك الى سوف بستخدمبا لك يحتذب 
زید عن حجرة الا J a5‏ 4.0 إلى У cM à eo‏ 0 
ç‏ — وصف 442 تشكيل dull‏ 2 الى سو ف ستخدمباأ )20 معدل 
استجاءة 3№ ak‏ راد ui‏ الأماسية š‏ 


من حجرة من us PECES ۳ poen se‏ سول 
حفن Jee‏ العمل . i‏ 

£ — وصف الخطوات الى :ؤدى إلى أن يتحول العام gud‏ 
مصدرا لنوزيع المعززات الشرطية . 





]اسب 


و سے بعله ur? ol‏ من Jie‏ السابقة ضع U^‏ عندك‌مو ادا افتراضة 
ین معدلات استجابة زيد )4.539 الختلفة وضعبأ à‏ دمم ai‏ ۰ 


إجراءات تكفل p‏ آهدای الخير $: 

h‏ س حدد шй‏ اللوكية الفردية CH‏ سلوك ژید 
ам 46,‏ لینتفل من <جره الا sad] 1.0 JI Abs‏ الپارات 
الاساسية وضعبا فى قا عة . ثم حدد المعززات التى سوف تنتخدمبا 


وأوقات استخدامپا . 





АЙ Adv‏ تالضرورية لا حداث زيادة فى معد لالاستجابة. 
إذاء المواد التعليمية وضعبا فى ZÚ‏ . م حدد gall‏ التى سوفه 
laz.‏ وأوقات КЕБИ‏ . 

sho ДАЛ S.A — w‏ سوب تعزز wid S la‏ ز دمن حجر 
من حجرات المبارات ساسية d]‏ حجرة آخری PeT‏ فى š ub‏ 5 
حدد المعززات ااستخدمه ومثى تستخدم . 

۽ س حدد المززات الشرطية التى تر بد أن تنشئها وحدد الخطوات 
d‏ تتیعبا وضعبا فى قامة . 

واس تسق بين ماحل تطو يع السلوك النى سبقذ كرها فى (ү)‹(\)‏ 
(c) c(t)‏ ثم جهن بعض البيانات الافتراضية لتصعبا فى الرسم البيانى . 

Te IN CUN‏ للأفعال التى ү ۰ idee‏ ¿ فیاسبق. 


e راجع كتابة تقرير هذه الوحدة‎ — v 





— YA ص‎ 


. ә off > | te 
+ حصي أت هلء اچره‎ 


— 





' النشاط ضع علامة حين تم الخطوة ull‏ 
-١‏ التقار ob‏ السلو كية : 

تحرك زيد من حجرة الا نشطة الرئيسية إل حجرة 
ارات الاساسة TP‏ 
المعززات ee‏ 
زمن التعزيز 
۲ النقاربات السلركية ( زيادة فى معدل الاستجابة ) OE‏ 
المعززات CEPET‏ 
زمن التعزيز са}‏ 
v‏ تقاربات سلو كية ( تقل زيد ہیں حجرات البارات 

٠ (UM 


‚ж ә а а زعن التعزيز‎ 


£ - تحديد المعززات الشرطية 


خطو أت OE‏ و 


ه- وضع البيانات الافتراضية فى دسم gl‏ 
5 - كتابة التقرر 


jud is اجعةالتقر ير فى ضوءالإرشادا تالو أردةفىالوحدة‎ ү 
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аз!‏ يس 
الدا ک s‏ 


نحن نحفظ العلومات و نسترجعبا أى نتذ la‏ وكثيراً ما Jis‏ إلى 
الذااکرة باعتبارها قدرة متعلة للاستجابة , وهکذا Se‏ أن у‏ 
الاشتراط الاجرائی حالة دائية من التذ کر العضل c‏ وأن نجتبرالاشتراط 
الكلاسيك نوعا lus‏ من التذكر әй‏ . غير أن قدرات الذاكرة 
الانسانية أعظم مما مکن أن ad‏ لدی الیوانات » وذلك GY‏ > 
المعلومات 5 52 1e‏ فى صورة لغوية e‏ ومع ذلك فإننا لم eri‏ بعد فبما Vil‏ 
الكيساء a‏ للذاكرة الإنسانية ول نفیم بموها وتطورها FE‏ 
бш‏ 

ولايد أنننتيه للإنطباءاتالحسية حتى نستطیم تذكرهاء وحتىحين 
. نولى هذه الانطباعات السية انتباهنا فإنها تسجل لفترة قصيرة ou‏ 
ونتذ کر جزء! منها . ونخزن للادة الى نتذ كرها يتم فى الدماغ ولكنا | 
لانعرف عل وجه التحديد ОБА‏ هذا الآخرين € 5425 m ol‏ 
الصدغية بالقدرة 121 مسئولة عن خرن العلومات وعن تفسيرها عند , 
استرجاعبا s‏ ویدیو أن قرين آمون etl Hipocampus‏ هو آلذی!سی 
de‏ انتقال الا نطیاعات من الذاكرة القصيرة الدی إلى الذا كرة البعيدة 
الدی . وذلك OY‏ مف قرت آمون يؤدى إلى عدم تخرين ASD‏ 
البعيدة Gall‏ . 


ویدی أن النا کرة القرية الدی والذا کرة اليعيدة للدى علا 
) م- 34.9 ) 





— 1۳۲ — 


تخزین مختافتين » والذاكرة الةرية المدى ذاكرة تليفونية » أى أنها من 
انو wily‏ يمكنك من تذكر.رقم تلیفون بحيث یک لطلیه ‹ وهی 
xax‏ ن‌النا کرة ia‏ ادى فى النواحی الآنية : سس 


,)1( نمتطيع أن ople Jali‏ ممسة بنود وتسعة فى الا ией‏ 
wall‏ غير أن ESV‏ البعيدة اادی شا i‏ رم غير مد و دة . 


б ние mus 


eC‏ خون المواد فى الذاكرة allan‏ فى صور وكليات 
رالنشابه S pal‏ يشوش عليها . ويتم تخزين العلومات فى الذا كرة البعيدة 
.دی فى صور g bas‏ ويشوش ple‏ التشابه فى المعى . 


дә‏ تزمیز المعاومات فى الذا کره القصيزة المدى على شكل قطع 
Chunks‏ ای وحدات إدرا ¿S‏ ويتخلل هذه القطع Us‏ يك من حيث 
الحجم iE‏ معلومات كافية » والسعة الكلية للذاكرة هی تسح قطع أو 
ui‏ ل ف الرة الواحدة i‏ ی à rna‏ 
القطعة الواحدة e‏ وه ذا هو السبب فى Li]‏ نستطيع أن نتذ کر کامات 
طويلة تتألف من حروف كثيرة » أو >| ات من gas Se‏ 


تسع كأمات ۰ 


وتخزن العلومات أو البيانات فى الذاکرة البعيدة المدى حين تستطيع 
أن تحقق انطياما قوبا قوة تک لان Jes‏ وتتعدى الذاكرة القصيرة 
gall‏ . والاحداث أو الوقائع الدرامية جداً تتذ کر على نحو ao‏ بعد 





ату 


зА»‏ واحدة . والمادة التى ليس ما معنى كبير ینینی أن ترتبط 
poc T E CUN‏ 

€ المواد‎ Sa على‎ [acl Mnemonics كرة‎ QJ معينات‎ м, 
وذاك بتنظیمبا تصوريا وإدراكيا . فاستخ دام السجع أو القافية أو‎ 
تذ کر جموءة من العناصر »وهو نوعمن‎ de أن ساعد‎ es الإيقاع‎ 


التنظيم ó bM‏ . 
والمارسة عامل هام فی التذ كر ء إنبا تساعد على تذ کر جمیع أنواع 
السانات و الملوماتو تساعد оз Je‏ . فتسمیع الادةومم‌اجعتباصوت 

مسمو £ « ودراستها فى ت بساعد على نذ کرها > وجاوز telae‏ 
ياعد الذا کرة PTS‏ نت ان تعيد مأدة معينة على d Tas‏ ودون 
Ка‏ 3 تجاوزت حد تعلمبا « والارسة تساعد على عل انتقال العلومات , 
من اإذاكرة القريية المدى إلى الذا كرة اليعيدة المدى . 


Jem 52,‏ ) استرداد المعلومات ( oso eo‏ هما Л‏ 
والاسترجاع . الاسترجاع هو القدرة على تكرار الاستجابة » ينما , 
آلتعرف هو القدرة على الاختیار الصحيح من بين عدة بدائل » والتعرف 
عادة أسبل ن‌الاسترجاع , ولکه أصعب ]13 کان‌عليك أن #تارمن بين 
بدائل كثيرة » أو إذا كانت الاختیارات متشامة جداً . وما نعرفه عن 
التعرف La pl‏ عمابعرفه عن الاسترجاع » و حتمل أن يكو نالتعرف 
عملية استرداد Si э]‏ مختلفة عن‌الاسترجا ع» وتعكس كلمتبماجوانب 
مختلفة من Ц‏ كرة . 


واسترجاع الصور مختلف عن اسبرجاع H‏ ركات ودن استرجاع 
الألفاظ Fa,‏ البارات الحركية المتصلة يستمر فترة اطول مر 
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تذكر ااپارات المركية المنفصاة والآخيرة ت2سرض للنسيان بنفس معدل 
النذكر الافظى . 

٠‏ واعادة ال( استرجاع لمادة من الذاكرة البعيدة المدى يبدو أنها 
تعرضت ЫЎ Дый‏ . وبضفة عامة يمكن القول آننا نعيد تعلم ما تعلمناه 
من قبل بسرعة ST‏ وق فترة أقل ما استغرقه التعل فى امرة الاو .وکلا 
ازداد معن المادة » وازداد تعليها فى المرة الأول » حدث إعادة А‏ 


ac y‏ نظریتان أساسيتان لتفسير النسیان : الأولى وهی نظرية تضاؤل 
الار وهی تقرر أن بعض الذ $ ob‏ تضمحل وتتضاءل وتببت عضى 
الزمن والنظرية الثانيةهىنظرية التداخل الى تر ىأن بعض ماتحاول:ذ کره 
Əla‏ بوقائع تمنعه من الاسترجاع »حتى لوبق فى الخ سلما دون أن يمس. 
ومعظم الشواهد للتوافرة تدعم وتو كد صمة Ji‏ التداخل إلا أن بعض 


النسيان حدث مع сал‏ ألوقت . 


وتستطيع نظرية القداخل أن تفسر معظم ماحدث من نسيان على 
أساس أنما حدث فالنسيانهو کف التذكر أى أن معظم النسيان حدث 
نتيجة لتفاعل مواد Saal‏ المتنافسة الى يلق الغموض بعضها فوق‌بعض . 
ونسيان الأشياء النى تتنافس مع تعلم لاحق يعرف بالکف الرجعى . 
فنسيان الأشياء التى تتنافس مع تعمل سابق يعرف بالكف البعدى : 
والكبت نوع خاص من الكف . حيث تسى الخبرات الشخصية CS‏ 
یذ کرها مثير „ДА‏ 


ولقد تعرض الاتماس الکیمیای للذاكرة لدراسات kus s‏ 
يتو اف Gal‏ بعض الشواهد التى تدل على اننا سوف Z‏ تقدم أ ملحوظا 





~ Moe 


ى هدا امجالف المستقيك القریب Де АЛУ),‏ عقار مس SW‏ 2 
قد بکون Pl‏ مازال بعيد JUI‏ . 


REENE, 
الذاكرة الإنسانية تعيد تشكيل ما دة التذكر‎ 


المفبوم الذی تستند إليه التجربة : 


هناك نظرتان فما يتصل بالطريقة التى Vas‏ فى خزن المعلومات لک 
زستخدمبا فا بعد .< )5 ننظر إلى الذاكرة على MT. tel‏ 
oll‏ كصناديق элй‏ حيث مخزن فیها العلومات التى МУЗУ» у‏ 
بعد تصنیفهاه م نستدعی هذه العلومات و نستخدمبا eJUS‏ ذلك . فکا 
كل فعل من أفعال RE‏ هو إثارة لثیء موجود Я‏ نعيد 
إبرازةواظبارهحين نتذ کره عير Tol‏ عاث plz dall‏ بهالوفتسوبالر 
Loftus & Palmes‏ ) 1۹۷4 ( وغيرها من الا حاث ألى درست Fi‏ ال 
شو د العیان فى ساحات.القضاء قد عملنا على تصور عمل الذاكرة de‏ 
متو ختلف . إن الحدث الاضی up » o pale Rn)‏ 
نحن о‏ جد دا قليلا منالعناصر أو القواعد أو الحقائق التى تايح йш.‏ 
En‏ بناء وتشكيل pint US f ДО:‏ . فحن 
o3).‏ لانستميد à n^‏ طبق الاصا ل وإتمايسود هذهالاستعادة ويشكلبانظرة 
M 1515 e 48"‏ هذه النظ_ة عصحة ء Lil‏ لا بد آن نطر ح سؤالا 
dle los‏ کيفية (درا كنا lab‏ إعادة تشكيل وبناء مادة نذ کرية 
FE шы‏ و بتحديد أدق »هل 25 نر طیعةاله „е gola CANIS‏ اول 





-m> 
کره من وقائع ماضية ؟ إن هذه‎ КЕ الإجابة عنه فى طريقة‎ 
: сыы 
تعيد‎ ol وعايك‎ cL عل علمة معلومات أو‎ Jul يشتمل الشكل‎ 
كل شكل مرسمه صفحة كاملة تبلغ‎ Sie بحيث‎ co eld ر سم کل شكل‎ 
ol ЕГ, (4235 کل طالب 3 الفصل من‎ usce а 
à: Ul الاول عل‎ $5 J) ی‎ ge يكون لديك ورقنان للاجابة بحيث‎ 
وأن‎ e ل القائمة الثانية ( العمود ب)‎ le الأول (العمود أ ) والورقة رقة الثانية‎ 
لی رس‎ JV یمین ورقة الا جابة بحيث تفسح‎ de تكتب کل قاعة‎ 
الطالف الشکل البين أمام الكلسة الدالة عليه وسوف تحتاج إلى ساعة‎ 
. [یقاف‎ 


أعرض على الطلاب کل شکل من هذه الاشکال عفرده bal‏ عدر 
وان » واطلب من الطلاب أن ينظروا إلى الشكل ویحاولوا o TH‏ ذلك 
دون أن یکون ee‏ أية آوراق . e‏ وذ ععلى كل طالب إما القائمة )١(‏ 
أو القائمة ( (ү‏ ولا تخر طلابك أنك قد استخدمت Xx OWE‏ فى 
«act‏ ولكن عليك أن توز ع oss‏ متساويا من القائمتين . آنح 
ee‏ دقائق зз | pear ла]‏ أكبر عددمن JEAN‏ 
,یستطیعون | سترجاعه ور مه c‏ ثم أجمع أوراق الاجابة» قاعلا ac of‏ 
القائمة )١(‏ عن ie f‏ أوراق القائمة (۲) . 








: 425144 


لقد عرض لوقتس وبالر ( ١904‏ م ) على عينة من المفحوصين Web‏ 
تصور حادث تصادم سيارتين ( تصادم فيبا مقدمة سرارة مع مۇخ o‏ 
الآخرى ) و بعد مشاهدة الفیل t in| c^ ic E cial Це jl‏ 
وقد آدخلت تعديلات هامة عل أحد هذه الآسئلة . وكان السال : 


ماسرعه کل من السيارتين co‏ (فعل) [حداهما الأخرى؟ ولد وج 
ote UI‏ أنه US‏ استتعدمت أفعال أكثر ace‏ فى السؤال kas l.‏ 
تقدیرالسرعة » ولقد توصلا إلى نتيجةأخرى مثيرة А аЗ)‏ 
الاستجاات باختلاى المفحوصين نتيجة لترتيب dE‏ بين الأسئلة . 
وعلى وجه التحدیدعند الاستجابة للسؤال : هل رأيت أى زجاج عطم ؟ 
أجاب +1 a]‏ مععوا aK‏ پشمت بالإيجاب فى حين جاب ү‏ 
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lar eM 1 ү صدم فقد أجاب‎ LE الذیی سمعوا قبل السؤال‎ Ul 
ecl الأشخاص الذين بينوا‎ sue أكثر عنفاً ضاعف‎ AE واستخدام‎ 


رأوا زجاجاً ke‏ على الرغم من عدم وجود زجاج „Ье‏ على BEV‏ 
وتستطيع فى هذا السياق أن تحلل استجا بات طلاب العف . وعايك 
أن تعيد عرض كل مثير bel‏ مرة أخرى ء وأن تقرأ الكامتين الدالتين 
على الشكل ۽ وتفحص كل من 6 عتى الاجاءات ol‏ هل أدت الكلمة 
الواردة فى (y) tl‏ يعض التلاميذ إلى بذ کر الشكل على نحو مختلف 
عن ند کر أولئك gall‏ استجابوا للكامة الواردة فى القائمة (؟ ) ومرة 
آخری بنیفی أن تظبر البيانات التی جعت من الطلاب أن من خصائص 
الذاكرة با تعيد تشسكيل وبناء ماتتذ کره » وأن الآمارات المصاحية 
оа‏ أو الأشكال تؤثر هذا التشكيل . ویحتوی العمود (ج)فی‌الشکل 
السابق على عينة مر رموعات من جربة سابقة . 


251, as على‎ J pabl هى مضامين هذا البحت عن كيفية‎ k 
أدق امترجاع هو مأيحدث 4 لطرح‎ ol Mà © ole لشاهد‎ 
. الآمئلة الحايدة‎ 


— A 


(1) L. T, Benjamin & K. D, Lowman (eds, ) Activities 
Handbook for the Teabhing of Psychology, American Psy- 
chologica, Association, inc., Washington, D. C. 1981. 


(2) L. Carmichael, H. P. Hogan & A. A. Walter, An exp- 
erimental Study of the effect of language on the reproduc- 
tion of Visually perceived form. Journal of Experimental 
Psychology, 1932, 15, 78-86. 





مت ۱۲۷ سب 
E. Loftus & 3١ Palmer, Reconstruction of aulomobile‏ )3( 
destruction: An example of the interaction between langua-‏ 
geand memory. Journal of Verbal Learning and Verbal‏ 
Behavier, 1974, 13, 585-589.‏ 
к)‏ 1.014 
الاسترجا ع والتعرف 
ll‏ الذى تستند al)‏ 4 : 


هناك ثلاث طرق لقياس الحفظ : الاسر جاع والتعرف وإعادةالتعل 
( أو الاقتصاد) . وهذا القرين يقارن بين الأسلوبين الأول والثانى : 


التعلمات : 

للقيام هذه التجربة عليك أن gaf‏ حوالى ۱۵ Et‏ وعلى سيبل الثال 
طياشير: دبابت عحلة . تلريط تسجيل» c Aiala‏ مفك ... [ و تتطلب هذه 
التجربة oae acl Lal‏ الاشیاء ويتخللبا yo‏ شيئا إضافياً . وزع هذه 
eua‏ ( تحتوى على ٤١‏ بندا ) وضعبا أمام نصف الطلاب مقلوبة » أى 
وزعبا على طالب اترك جاره وهكذا . وز Jee‏ الطلاب‌الاخرن أوراقاً ' 
یضاء . وبين الطلاب أىك سوف تعرض علیهم أشياء edes‏ 
يتذكروها! . والأشياء الى تعرض على الطلاب ينبغى أن تكون مغطاة 
ذلا بروها إلا عند عرضما зә о]. prle‏ على الطلاب 102 بعد AN‏ 
عیث يستغرق العرض o » ۳ asl‏ ثوان لكل شىء (بترتيب عشواق) 
үн‏ طعه فى الصندوق أو عت [o „А‏ عن أنظار م . عندعرض الشىء 
أعلن على الطلاب !سمه يصوت مسموع . ود أن urb‏ من خرص جميع 
الآشياء , اطلب من الطلاب ( نصف الطلاب ) الذين eed‏ القوائم أن 
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بقلم | الأوراق وأن يضعوا دائرة حول البنود الى رأوها ( وهذه هی 
уй‏ عه التعرف ) ؛ وأطلب من بقيه الطلاب أن يسجلوا أ كبر عدد e‏ 
أسماء الأشاء الى رأوها ویستطیمون تذكرها أو استرجاعبا ( وهذه فى 
уа‏ الاسترجا ع ) وجبز على السبورتجدولا من ثلاثة أعمدة » الأول 

بعنوان t au, ke‏ للاسترجاع والئالث للعرف 0 e‏ أعر deu‏ 
الطلاب مرة أ خرى كل عنصي وسجل عدد الطلاب الذين تذكروه 
من المجموعة (التعرف والاسترجاع) وذلك رفع T‏ من قبل أفراد 
كل of‏ عة lo‏ حده. 


ш,‏ أن بكون أداء بحوعة التعری أفضل من أداء جموعة 
الاسترجاع وأن يكو نالفرق ذا cala‏ وعليك أن نمع أوراق! m‏ 
ét Jie als‏ وتعرضبا على الطلاب فى الدرس التای » « وتستطيع أن 
تستخدم اختبارات لتقدير ماإذا كان ые „АЫ‏ مختلف الواحدعن 
الآخر اختلافا دالا إحصائيا أم لا 


مناقشة : 





BU‏ تتوقم أن يكون التعر ف كقياس للتذكر أكثر حساسية من 
الاخری à‏ قياس BU ç Jaz-l‏ تعلبنا هذه التجرية عن الاختيارات على 
سيل ا Jil‏ عن اختبار الاختیار من متعدد مقا بل أسثلة المقال؟ هل‌تذا کر 
وتدرس کطالب على نحو Ас‏ إذا علدت أن الا sk,‏ سيختي رك باختبار 
تعرف وليس اختبار استرجاع ؟ 

وإذا اتضح من تحليل الیانات أن الطلاب قد san; Vy SF‏ العناصر 
أو البنود على نحو أفضل من poled p SS‏ أو "OE‏ فان‌هذ| قله 
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فسح الجال А‏ وش العوامل التى ؤر ف SX‏ » وقد تار بعض 
الأشياء الى ol Jes‏ تظبر فروفا بين الجسين hiia‏ مع بو is‏ 
اين ومع sf‏ عة البئات . ولس تبرز بعض البسادی, التى تتصل 
الذا f£‏ اليعيدة المدىء قد تطلب من الطاب أن Js‏ کروا وأن یتعرفوا 
عل نفس العناصر بعد مضى عدة أيام على النجربة أو عدة أسابيع أو 


eM 
1— H.P.Bahrick, Retention curves: Facts or artifacts? 
Psyolological Bulletin, 1964, 61, 188-194. 
2 — L. T. Benjamin ard K. D. Lowman (eds.), op. cit, 
8 — C, N. Соѓег, On some factors in the organizational 


characteristics of free recall. American Psychologist, 1065, 
20, 261-272. 
4 — R. G, Crowder, Principles of Learning and memory. 
New York : Halsted Press, 1976, 


التجر نه السادسة 
all‏ يساعد على الاسترجاع 


الفبوم الذى 4312222 الج _بة : 
إن التشاط الا بور وبوضح أن المعنى مكن أن ساعد على X‏ کر. 
وهذا القرين بوضح أن طريقة الاسترجا ع كأسلوب من أسا لي es god‏ 
oG‏ كيف تعتمد الذا ؟ 2 إلى حد كبر على مايعمله لاس أثناء ممالجة 
وتناول البیانات . واو Л‏ ب التى ستخدم فيا كل š‏ دأومفحو 
كضابط لنفسه . 





-= ۱۳۲ 


التعلمات : 
دء قائمة تألف من عشرین من AI‏ النكرة lo‏ ی لا يرتيط أى 
اس متبا L‏ بطريقة ظاهرة وينيغى أن تختلفمن حيث عددحرون 
كل منبا . اكتب کل أسم على بطاقة ۲ X‏ ه بوصة وا کنب على عشر من 
(тода‏ واكتب على E) AM Al‏ 
اخلط هذه البطاقات على ч‏ جید ومگن القول الآن أنك 25 ات 
من اد ستعداد للتجرية . 


وزع آوراق ola,‏ مسطرة حیث dex‏ كل طالب على واحدة t‏ 
وأطلب أن يقوم کل a‏ بكتابة الأرقام مسلسلة de‏ الورقة من واحد 
إلى عشرين . وبين الطلابآنبم سوف يستمعون إلى قائمة مق الكامات ؛ 
وسوف تطلب إلييم بعد ede a TENE RA‏ قبل 
الاسترجاع ol‏ يقدروأ هذه KI‏ بطر әй, c aeu‏ الحرف الذى برد 
عل ЫЈ‏ يحدد kan‏ عله ناذا كان على 3l‏ أ ‹ فعلییم al‏ بعدوا 
حروف الكامة LR‏ الد وأن كان عل FEN‏ ب فعاييم أنيكتبوا 
هل К‏ سارة (س) أم غير سارة(غ س) . وتستطيع أن تثبت هذه 
المعلومات على السبورة أمام الطلاب لن ذكرم بها . 


f a‏ قائمةلأكايات Jas‏ کا کل أر lop:‏ وعلى سبيل المثالمتضدة 
توق لحظة b‏ ل ب وعد 3 برك me skay‏ "وتف لحظة م قل 
ا v.‏ . . وبعد أن تقر БАЛА‏ أطلب من 
اطلاب أن يسلموا al; „alad‏ يحاولوا استرجاع جيع الكلمات الى 
gar”‏ ها بأى ترتيب بر يدونه. Toa dla‏ هذه AEM‏ ق‌عمود وأحد 
و هدفك هنا أن تحدث قدراً من التأخير =2 „әз‏ معالجة الیانات . 
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وسوف O x‏ خلال o ab‏ تترأوح ما بين ثلاث وأدبع £u aks‏ 
ال کات الى يستطيعون استرجاعبا . 


دع الطلاب يصحدون أوراقهم . صنف البطاقات بحيث تعزله 
Де vui z, | lt‏ الطلاب . وامللب من كل طالب لحد د العدد 
الكلى الذى aci e . o SX‏ جدول توزیع تكرارى عل السبورة . 
اسال الطلاب ء SU Ç‏ کر الكنات العش МЕ‏ ؛ وه تذکر تسم 
оК‏ ۰۰۰ ال pp ОИ,‏ أن يجمع کل واحد منبم وبحددالندد 
الكلى X gall‏ کره c^‏ ال کات ب 9 أعد جدول бәз‏ تكرارى على 
السبورة جوار التوذيع التكرارى للكلات | . وسوف سترجع بحض 
Se eke‏ العشرة » ويحتمل أن يكون مت L.‏ 


: AM 





ولک تبرز استخدام المفحوصين كضوابط على ра)‏ (حصی عدد 
الطلاب cy ll‏ استرجعوا من ҢЕЛ‏ أ عدد أكير ممااسترجعوا من الكليات 
ب » وعدد الطلاب الذن استرجعوا من ب lae‏ أكبر من أ. V rj‏ 
مالاتجد Wi‏ واحدا يندرج فى الجمو عة ЈУ‏ وجميع الطلاب تقرياً 
ust 5 0 мд‏ عة الثانية : ووجه سوالا للطلاب ما التعميم الذى em‏ 
| هذه а‏ ما أعمال je:‏ الا خر ی التى تصدق علا هذه alld‏ 95 
ما الأعمال الى يسبل تذ کرها وتاك النى يصعب تذ کر ها ؟ إن JAM‏ 
التى تتطلب التفكير فى AEI Slee‏ يسبل تذ كرها . 


هل الكلمة هامة أمغير АДА‏ ؟ AL‏ الصفة المعاحبة eS‏ ؟ هل ى. 
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كلمة سارة أم غير سارة ؟ أن الأعمال التى تر كر على شكل الكامة أو 
صیفتبا أو Vas‏ بصحب نذ کرها من قبيل : هل نتبجاها بالواو أو بالباء؟ 
ماعدد حروفبا ؟ ماعدد Vale‏ ؟ أعطى ШАК‏ مس АЛ‏ أوسيق. 
وأخيرآ اطرح على الطلاب السؤال التالى : ماهی مضامين هذه التجربة 
بالنسبة لطريمّة الدرس والاستذ کار ؟ 


1— L.T. Benjamin and K.D. Lowman ор. cit, pp. 81-82. 


2 — R.L. Klatzky, Haman memory, structures and proc- 
esses( 2nd ed, ). San Francisco : ۱۲۰ Н. Freemen, 1979, 


التجر بة السابعة 
السياق والذاكرة 
المفبوم الذى تساند )4 галд‏ 


А5‏ الذاكرة بعدد من التذیرات » بعضها يساعد على التذكر 
والاحتفاظ والیعض الاخر يزدى ل زيا دة النسيان . ولعل gl‏ عامل 
Jacl‏ والنذ كر هو ممنى الماده hadh‏ وثمة طرق عديدة لزيادة معن المادة 
Mn‏ أن تضعبا فى سياق » وهذا القرين أو النشاط يوضح هذا البدأ . 


التعليات 0 


أعط نصف ملابك à‏ الصف قطعة من الورق تحتوى على هله 
shad‏ ة « السباق أو الموضوع هو تطیر طائرة منالورق » وضح sb‏ 
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الطلاب أن ele‏ ألا يكشغوا عن حتوى هذه الرسالة of Dia)‏ الصف 
نم اقرأ الفقرة التالية پوت مسهو ع des g‏ شديد " 


د شاطىء البحر أفضل من الشارع . olo‏ تجری فى البداية أفضل من 
أن te‏ . وقد تحتاح إلى أن جرب وتحاول عدة مرأت J š‏ يتطلب 
war‏ المبارة ولکن Ua‏ السپل تعلية Ji S cm.‏ الصفار عکن أن 
یستمتعو! به . ومتى м»‏ العمل с‏ فإن الصعو بات قليلة . ويندر أن 
تقترب الطيور . ویتلفبا Jal‏ بسرعة . وإذا قام كثير من الناس بنفس 
العمل فإنهع بثيرون مشكلات . وحتاج المرأ إلى مساحات خالية . b],‏ 
لم تكن هناك تعقيدات فإنها عمل مسا هادىء . ويمكن أن تستخدم 
حجرا لتثبيتها . وإذا تفککت » فلن تتاح لك فرصة للنجاح » . 


أطلب من الطلاب أنيسجاو! بأقلامبمعلى ورقة کل مايتذ كرونه من 
الفقرة التى قرأتها . أطلب من الطلاب cel‏ عرفوا سياق هذه الفقرة أو 
موضوعبا أن يضعوا علامة ميزة على آوراقبم حى تستطيع حسمدید 
е0)‏ .جم ع الاستجا بأت.قارنسةوىطلاب اجموع'ين فالاستر جاع 
سطراً بسطر . وإذا أردت أن تستخدم الاسالیب AOI‏ تقدير هاتين 
الجموعتين من Gu‏ حى تقدر تقديراً lads‏ الفروق بين ae ped‏ 
فلايد أن تخطط لعرض EE‏ على الظلاب فى الدرس التای وتتؤجل 
المناقشة إلى مابعد عرض ДЫЛ,‏ وحليلبا . 


وسونی یتضح أن معرفة السياق يض معنى على المادة » والى تبدو 
лы‏ معرفة السیاق e‏ العرارات الى لاعلاقة hey‏ . إر معرفة 
السياق أو الموضوع تجعل تنظم AS МЛ ый‏ وإذا نظم على نحو 
صلم فان اجملة أو الواقعة ستؤدىإلى التالية وهكذا . ماالذى يقترحههذا 
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المدأ فا Las‏ باستراتيجيات الدرس والاستذ کار ۰ ؟ وتستطيع b]‏ 
أردت آن توسع المناقفة post‏ على أهمية السياق فى Jie‏ الادراك . 
وكيف تساعد معرفة السیاق أو des]‏ تسين الفدرات الا درا AS‏ 
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recall cf meaningful material . American Journal of Psych - 
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СЗС Coll 
حل الشکلات‎ 
Prcblem ~ solving 


ستساعدنا هذه التجرية à‏ توضیح بعض الطرق Ke ll‏ بها معالجة 
متدكلة التفكير معالجة iw E‏ . ومن الضرورى أن نذكر أن Кай‏ 
شکل من أشكال الماوكك مثلهمثل الرؤية والسمع والکنانة. فهو ليس نوعا 
غریا من الوظائف العقلية » أو نشاطا لشىء نسمية العقفل . والفرق 
الأساسى بين التفكير وأنواع الاوك الاخری أنه ATT‏ تعقيدا منبا 
ر G‏ الإنسان ‏ وأنه يغلب عليه الصبغة اللفظية ) . | 


ووجود هذا العنصى اللفظى فى التفكير جعل إجراء النجارب عليه 
LI‏ بالغ الصعوبة . فن الصعب أن نقيس الکلیات . فرمان حدوث هذه 
الکلات ومکانبا T‏ حدوئهاعوامل لامکن التنيق la pai де ри » le‏ 
وتعوشا فى ظل بعض الظروف تجعل ЖШ,‏ القياس أو اللاحظة الدقيقة 
صعبه ٠‏ وهناك عقية أخرىتواجه إجراء النجارب فى هذا ا لمجال وترجع 
إلى الطییعه J|‏ >+ للكليات . فالكلات dy‏ عن الاشاء والمواقف 
والسلوك . وف بعض ole‏ بكاد يكون من المستديل أن نعری ËL‏ 
تعی dae OB‏ ]22 لفرد معين . 

ولقد اختيرت هذه النجربة YS‏ تقلل من العنصر اللفظى فى النفكير 
وطالا أنه من للستحیل حذف هذا الكو نكلية » فن الضروری مللاحظة 

)4 السلوك ) 
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الكيات النى تقال . وما قلنا عن ال جاب اللذوى أو اللفظى من التفكير : 
فا o E as‏ الشخص بكلمة أو ac‏ لصوت А "eS 3! fac‏ 
وان هذه САБЛ‏ تلعب دوراً هاما فى تحديد النقيجة МАДАЙ‏ لعملية 


. aad 


ويمكن cox‏ العمليات الى نطلق АКМ‏ تفكير أو حل ١'شكلة‏ . أو 
الاستدلال إلى المراحل الآنية : 


الشكلة : يكن القول أن التفكير لامحدث إذا لم توجد مشكلة 
Bally‏ على وجه Ji‏ — وم عبادة عن أى a + ww‏ 
ادى ЄЛ‏ الحى استجاءة توافقية مياشرة ة تنأسبه . وقد يعبر عن Kal‏ 
PH (5)‏ بیگی‌جدید . وقد o G‏ موقفا ty gle‏ ولکه 
حدث LET‏ أختلفت ЖАА РЬ‏ » فانتا سنجد We‏ أنها تشتمل 
عل كف لسلوك الكائن NU‏ او تداخل da‏ معه 1 وجود عائق أمامه . 
Por‏ بقاء.المشكلة Whe‏ بقيت مقتضیات الو قف Soll‏ ومتطلباته دون 
ge‏ وإرضاء . 


سلوك الحاولة والخطأ . تیم مثول الوقف ЖАЙ‏ فترة قد تطول 
وقد تقص_يكون ساوك الفرد خلا لما إزاء للشكلةعاولة وخطأ وطبيعته. 
uus‏ هذا أنه لايوجد للساوك اتجاه أو خطة » ولکن الاستجاات 
TEC‏ ملحوظا فى s>‏ . ويكاد يكون من 
المستحيل التذؤ بدقة VP‏ سوف بحدث خلال هذه الفترة ویدو آن هناك 
بحض ميادىء تغلب le‏ العمومية تصدق على هذه 3e M‏ من مرراحل 
حل المشكلة ومن ги‏ 
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ولا : لوك الفرد فى موق مشكل يسكون فى ضوء فهمه للشكلة . 
وقد بكو فبمه AEG‏ معينة مختلفا ماما عن فم شخص آخر Ú.‏ وقد 
EL 9‏ ل عل ذلك ( الشخص AN‏ غير 

ذى صلة بالمشكلة ذاتها . والميدا الثانى الذى له تأثير هنا : هو أن = 
الاستجابات إزاء المشكلة تستند إلى خبرة الفرد السابقة فى هذا الوقف 
أو ااواقف Tru‏ " أن خيرته السابقة فى مواقف ذات صلة .5 
ااوقف عدد إلى درجة كبيرة betel‏ انه هذه الشكلة الجديدة . 


وقد بأخذ السلوك خلال فترة امحاولة والطا شكلا من شكلين أو 
Lo‏ معا وت, قف هذا de‏ طبيعة Jes ‹ iKa М‏ تدريب الفرد وهها ul‏ 
أن يكون السلواگ ظاهرا أى يسبل ملاحظته أو UE‏ تاج إلى جباز 
خاص )4212 أو تعدبده والترصل إليه des‏ الرغم من أن SSA‏ 
الظاهر التفکیر يسبل ملاححظته إلا آنه قد يصعب قياسه o pA g‏ . 


a‏ کون عادة من تنأول › وتقليب» فى als atl‏ واستجا ات عوها 
وبعيدا عنما وتعبير ٠ leo ай‏ 


وکل ما تستطیع عمله فى الموقف التجر يی هو عمل سجل لهذا السلوك 
الظاهر على قدر مأ ees‏ فى ضوءه NU‏ ول сас‏ الاستجاءات 
الكامنة دون تسجيل . وهی sole‏ عن Jale‏ وخطأ غير ظاهرين ٠‏ 


اخسل : 

وقد تمخص UP‏ يبدو فى حالات كثيرة КА.‏ مشوشأ مضطربا 
استجابة تتاسب مع مقتضيات الموقف الشکل » وتسمى خلا وعندما 
cuc‏ هذا y‏ المشكله ذاتها أو tal uos‏ محبث لا تستمر «AU‏ 





وق كثير من الخالات بعد مضى فترة لا تخللما تقدم واضح FT‏ 
لا حدث فيها إلا قدر Loo‏ من التقدم نحو ы‏ المشكلة والسيطرة عليها » 
يظبر JH‏ على نحو مفاجىء : وقد تستخدم أو تطلق XE‏ است,صار على 
هذا التناقص المفاجىء لللاخطاء . والسلوك ладі‏ يعنى السلوك الذى 
تختق فيه الاخطاء والحركات الزائدة على حو مفاجىء تماما » وتترك 
شكلا سلوكياً متوافقاً ساما . ds‏ بعض الشکلات» حدث سلوك 
الاستبصار على نحو تدريجى » as‏ المتعل المشكلة فهما جزئيا » ولسكن 
هناك جرانب آخری للشكلة ينيغى أن تنعل باتقان الواحد بعد الآخر 
قبل أن تم الاستجابة السليمة موف الكلى . 


النشویش : 

إذا أخفق المتعل فى الوصول إلى حل АБА‏ بعد فترات من احاولة 
والخطأ » ed ile ob‏ آن‌تری علامات عدم تنظم واختلال فى سلوکه . 
وقد تکون هذه العلامات المراحل الاولی ЈА Јум)‏ الذى 
بتخذ صور الغضب أو الاشتراز أو الاحباط . ومن بين هذه العلامات 
لفقدان o2‏ للتوافق أو 2307 Co-ordination‏ وتزايد التوتر d‏ 
أعضلات الجسم . وظبور حالة عامة من ‚рй‏ 


وهناك عوامل تحدد الزن اللازم لظبور هذه الاعراض Vas‏ 
صعوية المشكلة وأتجاه الفرد cla uc‏ وعاداته فى حل الشکلات ‹ تلك 
Tall‏ كنسها فى المواقف اسابقة وقد حدث هذه الاعراض سرعة حن 
يكو ن الفرد قد تعام من مواقف axe‏ أن الصياح والاستثارة طريقة 
فعالة للتبرب من المشكلة . 





التجرية الثامنة 


aS atl‏ : : أن الغرض من هذه التجرية هو دراسة التقدم à‏ حل 
مشكلة والعما 2 والسمل الکلف به الشخص هو حل لنز ز يشتمل على عادات توجيه 
be gh iul‏ تسکون شکلا . 


ال دوات : ورقة de‏ خمسة عشر شکلا منقطاً « وساعة توقت . وفما 
پل موذج لهذا الشکل ( شكل „(м‏ 


(v$) 

الطريقة : ضع ورقة الأشكال أمام الفحوص . 

والق عليه النعلمات التالية : عليك أن aa‏ بالشكل الأول من cat)‏ 
من الصف الأول . e ob‏ بالقل الرصاص am je‏ خطوط الشكل 
دون أن ترفع الق عن الورقه » أو تعيد اليو عل خط (DEO‏ 
قبل أو أن ترق СЇ‏ خط رسمه سر قبل эж.‏ أن ele als‏ 
لارتكابك ke‏ من هذه الأخطاء اترك الشكل الذى أنت فيه وابدأ 
فى الشكل التالى . هل آنت مستعد » ابذأ . 

لاحظ النقطة الى بدأ عندها الشخص فى كل شكل . وتعتير АКА‏ 
علولة إذا استطا ع الشخص أن c‏ شكلين متتالين دون خطأ . وإذا 
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قوطع لم الشخص لای سیب أوقف ساعة الابقاف > بيدأ العمل من 
جديد . جل الزمن الكلى من بده الشكل الأول إلى نباية الشكل الاخير 
وهر الشکل الآخير من الشکلین اللذين Мы;‏ تثبعاً eet‏ و حدد эде‏ 
الأشكال الى استخدعها (عاو لات الوصول (IHN‏ وسجل ملاحظابك 
بالنسية لسلوك المفحوص » وکل ا1د حظات الى تبدو مناسبة فى شرج 
athe 2 aa b‏ للشكلة . 
۱ - هل لوك الماولة والخطأ واضح ؟ 
v‏ — هل بدو على احص أنه h‏ قبل آلرسم ؟ 
Lu CARE lc әм э —‏ يدا AM bl‏ أن c‏ 

, ات اما لجة الى أدت إل النجاح وظريقة العاجة‎ E el 

۽ س ما مدى جودة وصفه لهذه الخطوات ؟ 

c ah الحل‎ C UA di هل توصل الفحوص‎ — o 

+ هل 'طبر فبما واصحاً للمشكلة عندما أعا د ا حاو США‏ 


“1 «t d ж. Qr pL 31 mp: 
: عنالتجرية‎ у a وعنی الطالب أن يناقتى | ة فى كتابته‎ 
са a) الظاه_ ی‎ exl. الحاولة‎ Np Ec gi J: 
ç jl فى حل هذا‎ L.E او‎ 


هل تحقق pill‏ الواضم وحل المشكاة على حو مفاجىء ؟ 

ما هی خطوات العمل xoa „ай‏ لضمان يجاح المفحوص ؟ 

E oN dado وصف هذه‎ oo small ما مدى إجادة‎ 

ما هی طريقة المعالجة الى كان على المفحوعن أن يتخلب علما قبل 
عقیق النجاح 4 
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هل تعتقد أن هذه صغو 4 قد بوأجبها شخص آخر ç‏ 

ما الذى تستنتجه فا يتصل ә‏ طريقة الفحوص فى حل 
هذه ااشکلة ç‏ 

الجر بة التاسعة 
تجربة الشكل Laut‏ 

АКАИ‏ : هدف هذه التجر به هی دراسة ساوك التقدم فى حل مشكلة 
خلال العمل فى حل لغز يتضمن اتجاهات وضع القطع فى عادات انا 
أو الت ركيب . 

الجباز : يشيع استخدام أداتين فى مثل هذه التجارب لترافرهها فى 
معامل عل „шй‏ . الأول : هو القرص Ul cual‏ : النسر الخشى . 

طريقة اجراء جربة القرص г‏ 

و - يشترك فى التجربة طالبان يقوم أحدهما بدور الفاحص с‏ 
ويقوم SUS‏ دور الفحوص ويثبادلان الوضع с‏ 

ella — ۲‏ اللفحوص على شكل القرص وهو مر كب قبل إجراء 
ul‏ عاو ل2 . 

۳ — يفك الفاحص إجزاء القرص دون أن у‏ اانحوص طر قة 
الفك . 

£ — توضع أجراء القرص de‏ قاعدة الصندوق دون ترتیب حى 
لا تدل على عناصر JH‏ . 

ه — يقول الفاحص yo ridi‏ عليك أن تأخذ کل جزء م نأجراء 
القرص وتر كيه فى مكانه » سأحنسب عليك عدد الحركات والزمن الذى 
تستفرقه فى تر کیب الاجزاء . وهناك قطعة ثابتة Л‏ لتستعين بها 
فى الحل.. 
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1 — تكررالتجربة عدةمرات "a‏ بشنت JI‏ من УУУ o ass‏ 
الآخيرة وكذلك عدد الحركات الصحيحة ( ۱6 (S>‏ ۲ مع ملاحظة 
ألا تقل الحاولات فى بموعبا عن ست مرات . 


(1)الزمن الذى استئرقه المفحوص فى كل gle‏ . والمقصوه 
بالحاولة هو تر كيب جميع أجزاء القرص . 

(ب) عدد الرکات الى يقوم با المفحوص کیب القرص s‏ 
والمقصود بالحركة وضعالقطعة فى مكانها سواء وضعت حيحة бөер!‏ 
Quid Vul.‏ فى الخالتين . وعلى الفاحص تسجيل المركات خلال 
ДИА,‏ حى ينتبى اأمحوص من تر کیب القرص «oet?‏ 

"T رقم‎ "T ) فى جدول ذى ثلاث خانات‎ ЧА س ندون‎ A 
. ) الزمن المستغرق . ۳ - عدد الجركات‎ v 

رم رما Lib‏ لكل من )1( الحاولات والازمنة (ب) 
الحاولات وعدد الحركات . ( لاحظ أن بامكان اجرب أن يرقم أجزاء 
القرص » وفى هذه يستطيع أن يسجل رقم الجزء أو الاجزاء التى بيدأ 
ما » وأرقام الاجزاء الى al‏ صموبات أمام الفحوص , والاوضاع 
والأجزاء النى أدت ف النباية إلى الحل . . 1١‏ ) . 


ملاحظة uo aod d‏ وعن طريق سؤاله . عسکنك أن عصل على 
إجابات عن MBA!‏ 


Ыл, ما مدى استه_ار الشخص فى استخدامه للداوله‎ Y 


الوصول إلى الحل ؟ 
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g مدى دقته فى دراسة أوضاع القطع بعد وطعبا‎ Ly 

م هل يحاول أن يتصور علاقة كل قطعة بالاخری أو Ка‏ 
الآرص KS‏ ؟ 

£— هل حدت ال А ab‏ بالتدریج ç‏ 

و ماهى obl‏ الى كان على الفرد أن یتخلص منبا 
( ف وضع القطع ) حتى يستطيع сл‏ 

> — هل حاول الشخص أن يحل اللفز جزءا جزء! ثم يضع 
ADS‏ معا S‏ 

v‏ — ما هی de M‏ الى أدى وذعبا إلى اللجاح فى حل lll‏ ؟ 

A‏ — هل aga‏ أن الشخص سيواجه صعوبة فى إعادة حل lll‏ ؟ 

التجرية العاشرة 
قياس قدرة التفكير الثاقد 

EUN‏ فى هذه التجربة اختبار „КАЙ‏ الناقد الذى وضعهفى الاصل 
حودون واطسون وادوارد d "TP š udo‏ صو رنه iu pal‏ 
اله کتور جابر عبد اليد gle‏ وال کتور ی حامد هندام . 

وقدصم إيزود المفحوص بعينة من المشكلات والمواقف التى تتطلب 
وبمكن أن يستخدم کاختبار لقياس عدعوامل هامة داخلة فى القدرة على 
التفكير الناقد »و كأداة تساعدعل تنمية تلك القدرة . وعناصر الاختبار 
dally‏ . إذ تتضمن مشکلات وقضايا وحجج وتفسير لیبانات Aelio‏ 
ull ¿EJ‏ عسكن أن يقابلبا المواطن فى حياته اليومية وخلال de‏ 
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4 n las š الخطب‎ à Ады u abi لاف 6 أو‎ 4 з لال‎ 3i 
. ۳۱۰ . القضايا والمسائل الختلفة‎ ist, ú 


mn ca? ع‎ 4c 4 الاختار من 4..5 اختبارات‎ око, 
. ال کلی للتفكير الاقد‎ e AU عوامل مختلفة عل‎ 


Keys ae L ^4 deol: ЗЧ‏ أن . جاب dee‏ وال 
0۰ دئقة من قبل معظم الأشخاص zc all‏ عل «Mae Yl soll‏ 
على الرغم من عدم وجود زمن cae‏ للاجابة عنه . والاختیا.اب 


: تبار ی م بل‎ 2333 d 


الاختبار الأول : الاستنتاج ( عشرون عنصرا) » مم لقياس 
القدرة te‏ بل ابیز ox‏ الدرجات act!‏ من الصدق والكذب RSEN‏ 
E‏ وصا ال استنتاجات =< 4 le‏ ل أساس حقائق و cb‏ معطأة ‚ 


الاختبار ЗЕЛ‏ : النعرف Je‏ الافتراضات ( ستة (ipae pie‏ 
صم ليقيس القدرة على التعرف على افيراضات DEN‏ فى قضايا معطأة. 
الاختبار الثالث : الاستنباطات ( iu‏ وعثىرون عنصرا) » صم 
لیقیس القدرة على aS adl‏ استنباطيا على آسالس مقدمات معيئة: 
والتعرى على العلاقة بين قضيتين ¿ ولتحديد ما إذا CE‏ ما يبدو 
استنتاجا مترتبا بالضرورة على قضية وأخرى هو كذلك . 
الاختبار الرابع : التفسرير ( أربعة وعشرون عنصرا ) , م ليقيس 
القدرة على وزن الآدلة » ولتمییز بين التعميمات غير المسوغة » 
والاستتاج Је‏ غ daly‏ يكن دامفا أو ضروريا . 
الاختبار الخامس : تقوم الحجج ( أربعة عشر عنصرا )» صم ليقيس 





۳ c Л! JUL LJ واطامة‎ 4 of Е м x ر#عل‎ Acl 
7 jd all: Аай والنصفة وغير ذات‎ 
a=] تفسكيرا ناقدا فى‎ Sob وکل عنصر عن عناصر‎ 

نوعين عنتلفين من pl‏ بعض E‏ يطلب من القحوص أن 
f‏ تشكيرا ناقدا فى مشکلات حرادية كالجو والحقائق العلبية أو 
التجاربوغيرها من الاشاء الى م الئاس elo de (le‏ مشاعرقوبة 


2 


تجاهها أو تعصبا ضدها , والجموعة الاخری من العناصر مرازية ةربا 
فى al‏ کیپ المنطئى А ае а‏ . وگن ч‏ حتوی على KU‏ 
سياسة واقتصادية و وأجتماعية وعتصرية . والناس مورت ون فى الا جا.4 
عنما JU‏ مشاعرثم الانفعالية a‏ و تعصبهم »ومن المعروف أن 
oF‏ العتاصی لن يسكون لها نفس الات الانفعال عند Gabe‏ الافراد 
2 ن وضع مواد من abe cle‏ فى الاختبار عن аа‏ الشائع 
أو ЈАН‏ ينبغى أن مزودنا بعيئة جزئية من تفسير الفرد هنت EUL‏ 
التى يغلب أن یکون لدبه تحيزات شخصية clo ur‏ وبناء عل ذلك فان 
أى درجة A‏ فى 25-20 ves 33i‏ لای نقص فى موضوعید 


88„ الفرد فى المسائل العروضة . 
تطیات لتطبيق الاختبار : 





ا کد من eet oye ‘aca oi‏ سيم المواد à; sh)‏ لاد 5 
الاختبار : 
يقول الختير : « لا تفت كراسة الاسلة » ولا تضع أى علامة عل 
ورقة الاجابة حتى آخبرك بذلك » . 

د هذه Iul Sl‏ تحتوى AJ dt‏ اختبارات وصضحت للتعرف Че‏ 
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مدى ЕС de Au‏ التحليل والنطقی وکل اختبار سوق 
os‏ خاصة به . وحين | أطلب منك بده الاجابة olla ls‏ 
الاختبار الأول وندرس الثال co e ll‏ حى تعرف ما ستقوم به, 
وإذالم us‏ الثال فارفع بدك وسأشرحه لك » وعندما تيدأ فى الإجابة 
عن الاختبار لا ud ols atta) ul JU‏ مساعدة . . لا تضع n‏ علامة 
فى كراسة الآسئلة ). 

٠‏ سجل الإجابة بوضع علامة بالقام الرصاص بين خطين من انقط 
فى ,35 الاجابة فى المكان Cold‏ » وإذا ذيرت a,‏ باللسة 
للاجابة » تأكد ge‏ عوها UE‏ وتجنب: لاتخمين » وعندما تنتبى من 
صفحة انتقل إلى الصذحة CRI‏ وإذا اتيت من جيم الاختبارات قبل 
انتباء الوقت e‏ راجع جیع إجاباتك واعملبسرعه ودقة „Жаа‏ 
تا كد من أن إجابتك أمام رقم السؤال الذی نحصب عنه . 

« والآن » اكتب البياءات فى SEM‏ الناسب فى ورقة الإجابة » . 

د لاحظ أن الآزمنة الخصصة للاختبارات الفرعية 2.81 هی على 
du‏ : ۷۰۱۰۰۱۱۰۷۰۱۵ دقاثق „e‏ 

وبعد أوضيح التعامات السابقة فى كتابة السانات اللازمة Al.‏ 
من ال تدر بن البدء فى الإجاءة عن الاختبار الأول e-‏ بعد فترة وجيزة : 
تأكد من c Оза pri‏ التعلمات على نحو یح . 

: التصحيح‎ els 

ours Bl — 1‏ على أى anle] лав‏ أو أكثر فانه ينبغى أن 
ی الإجابتان أو يوضع Lade‏ خط أفقى ملون حتى لاتحقسب الإجابة 

le] — v‏ الختير الإجابة e‏ جرتياً »ووضع إجابة أخرى بدلا 
Де‏ فیچب أن یحی حی لا deed‏ 





Ce-i 
بن‎ - ۷ 


wens 
ص‎ 4 


А 


eu AY 00 
لا تترتب‎ оҷ 
eu AY - оү 
5335 Y ۸ 


MU — ۹ 


۰ لا تتراب 
1 لا تترتب. 
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م وقما یل الاجابات الصحيحة : 


۱ -م ص 
۲ بان 
۳ب O‏ 
Ct-M‏ 
Oc - e‏ 


YA‏ - غير وأرد 
sols л-р.‏ 
۳۱ - غير وأرد 


۳۲ وارد 


هع - لا تغرتب 
۰ھ - لا تترتب 
١ه‏ - لا نترتب 
VÀ ey‏ 
ay‏ لا ЗА‏ 


et‏ لا تثرتب 


الاختبار الأول : 





ое - \‏ 0 بان 
اخ V‏ - £ 
a‏ رم 
Cent‏ 4 بان 
۵ - موص ۰ دص 


: dU الاختار‎ 





-y‏ وارد ۲۵ غير وارد 
vv‏ غير وارد үч‏ وارد 
шүү‏ وارد ۲۷ غير وارد 





Y£‏ غير وارد шүү‏ وارد 
ЈК pne‏ : 

Ly‏ لا تنب مود تفرتب 

eU ose Cia Toy, 


ai لا‎ ۹ 


eS لا‎ - 


Ой .n‏ ۷ - لا تترتب 
لا VS fA Ci‏ 





kasa. joe ~u- 
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“i M S كلاس‎ 
туба АД Ad ع يشتير هتر‎ 
V se RAE AS شين هت‎ SNA 


بول - شير ДӨ 47 Za‏ - شين ماني 


6 - قوية ۸ و 
dase „764 4 yf. ne‏ 
a> om‏ 

ze ل‎ ty 


. 
P, ; 


Apa BRIAN 
45 pA غير‎ ٩ 
تنك‎ ИГА 


iia .عي‎ VA 


i J м. T B 1 


(iy. ملا‎ 


Wigs vv AT ye شين‎ > 


AS شير هی‎ - ve 


+ 
Aue m 


47 pa نس‎ - ۷ 


spall الاخنبار‎ 


нев .— 





(*) à جدول‎ 
ic al eli à ,Al У, 
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خطوات العمل : 
۱ - بحيب الطالب عن الاختبار حسب الدعمات . 
+ بتبادل ورقة الإجابة مع الشخص ЫШ‏ له ویقوم كل منم 


۳- تسب كل متبما التوسط والاتحراف المعيارى لدرجات 
Kc of‏ ثم حول درجته إل الدرجة ي e‏ ول الدرجة T‏ وذلك 
فى كل مقياس على حدة وفى الاختبار ككل . 

$ يضيب d]‏ درجات جموعته الدرجات المتوافرة فى المعمل من 
Ble ob sf‏ ثم ы‏ فى جدول تکراری ومن الشکرار coed‏ 
بحسب wlll‏ الثوية للاشتبار ويقارن بين هذه ا لمعا بير والممايير الدوية 


الواردة فى صفحة ۱ « 


ه- علل نواحى القوة ونواحى الضعف ف القدرة على КЫЙ‏ 
الناقد فى Ze é‏ وذلك بعد مقارنما wlll‏ العامة ء 


الراجع 


» جابر عبد الحيد جابر : سبكواوجية التعل . دار النبعنة العربية‎ - ١ 
. ۱۹۸۲ القاهرة‎ 
2 — G' Humphrey, Thinking : An Introduction to its 


Experimental Psychology. N. Y.: John Wiley and Sons, 
Inc,, 1951. 
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شير العو إلى التغير ле‏ الرمن . ویشمل Ch‏ ماحل аА‏ 
من لحظة تلقيح Gd‏ النوی البويضة وحتى الوت . ويكون E‏ 
أنواع الميوان المعقدة أكثر ы‏ عنه لدى الحروانات الابسط ۰ jb‏ 
SLY‏ هو ые la ы]‏ .کا أن مط القو الانسانی أكثر تباباً وتذايراً 
ما نجد دی الا نوا ع الاخری وذلك بسبب الفروق الببولوجية والثقافية 
فى معدلات Bl‏ بل وف el e‏ . 


outs‏ الأو فى ماحل متتابعة مرتبة » غير أنه ليس منالواضحماإذا 
ЖЇК‏ فى الفو يحدث على نحو ناعم تدربجی مستمر أم أنه مر 
vM ael cob zz‏ . والقول «وجود مستويات يعن الفول بنظرية 
ااراحل التى تقرر أن اطا معينة من Л‏ تنمو فى مراحل معينة ومز 
الفرد الناىمنذ ذلك الوقت وتستمر معه . و عة نظريتان مشیودتان من 
هذا النو عأحدهما تلك الی‌صاغبا سيجمند فرويد فى دراسة موالشخصية 
والاخرى الى leno s‏ جين بیاجیه فى دراسته للنمو اعرف . 

والفوفى الرحم لايعتير le LE‏ يكنى بحیق الوليد god‏ 
حا إلا إذا بلغ <ه الى الشبرالسابع بعد التلقيح . والرحم Ey‏ تتمتحاية 
حسنة بحيث أن أخطار الا یضالیوی اعظم الا مپأت‌تیتی بعيدة عن اجنين 
غير أن АС‏ بعض‌الاتصالات السكيميائية بينم ما يحمل إمكانية الإضرار 
بالوليد . فبعض العقاقير النى تتعاطاها الام وأشعة x‏ والآمراض النى 

)كدلسلا-٠‎ ) 
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Жы U Ue at‏ أنتتقل ia‏ الجنين fetus‏ على نحو ماش ر( کال دمان 
على (ors‏ أو تجدث ضررأ غير مباشر ويتوفف ذلك على مرحلة 
مو الجنين حال تناول الام هذه الكيميائيات . وتعرض الام لضغوط 
قاسية Ke‏ أيضاً أن يؤدى إلى زيادة Bol BGS‏ دم الجنين 
الأمر الذى قد بضربه وخاصة فى الشوود SSS‏ من الأو 

وادی الوليد الجديداستعداد جيدعادة لک‌ثیرم‌الوظائف الا 4S os‏ 
SL,‏ . وهناك عدة أفعال منعسكسة S‏ امتضمتةتی المص والقيض 
اليد والاح<عان مستعدة العمل . وبعض ااپارات الا L‏ كية كالقدرة 
على إدراك الاعاط البصرية تتواقر لدی الطفل الحديث الولادة و کذلك 
القدرة الانعكاسية على السمح Ji y‏ 45 و الانسحاب عند شم‌رواخ #1 dtes‏ 
٠ RE T2‏ ويستطبع الوليد الحديث خلال شوود Jas‏ 
تج بعش الاصوات e» > la‏ الا Leni‏ تیه . وإذا حرم من 
الاستثارة السو & خلالهذهالشبور الأول القليلة من الحياة أو إذاتعرض 
لضفوط JU‏ فيبا فقد gal +U‏ اللغوی والحسرقى وتو البارات 
الاجتماعية وقد يكون هذا التأخر خطيراً . 

وبمكن توفي بعض الرعاية غير الشخصية للاأمفال الصغار KIs:‏ 
معظم التفاعلات الى رتبط فيا بعد الب والامن وال‌کفاءع العلاقات 
الشخصية تتطلب bal‏ م ن الام zu.‏ ع أن الاطفال الصغار rM‏ 
السابع من РДА‏ يرثبطون ارتياطاً قويا pelak‏ وبعد شبر أو 
أكثر کثیرا ما رتبطون أو یتعلقون Ше! eril‏ . وكثيراً مایتبادل 
الوالد هذه العلاقة التى تبق E‏ هى عليه مع تغير شکلما فى المياة اللاحقة 
وبعد تسكوين هذه العلاقة а‏ خاف بعض ЈР‏ الصنار من الاعراب 
وأحياناً خافون من الانفصال عن pM‏ . وحين یحدث‌هذا فان هذه 
الخاوق بصة عامة 58 خلال بور قليلة . والاطفال المبملون 
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{ КЕ E 
NT 4 e عرص و‎ ۳ E. EERE, М] شاسرن‎ rro ely RET 
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ملق الافصال وذلك بدرجة أ كير مس JUDI‏ الذى aby айе‏ 


والتندعة الاجتاعية أثناء الطفولة. هی إلى حد كير ضروب عن 
عم ош‏ اتطلیات العیش الى حددتها أسرة الطفل . وقبل أن d:‏ 
الطفل عامه.الثانى يتحرل معظم الآباء à‏ آدوار من الرعاية أساسا إل 
التأديب والتطبیع : والعرزات! لا جتاعته omn‏ هن و беа її}.‏ 
الأساسية الى تعل ال طفال. بواسطتها إتقان أنشطة هامة والسيطرة على 
الذات ak‏ الندر је wa‏ الاخزاج . و بعش عادات التحدت . و a5‏ 
من فوأفد سلوك ell dat‏ وارتداء الشاب T yi e ей,‏ . 
و بعض مطالبللتاديب الى تفرض على الطفل تعل على نحو ظاهروواضح 
dels‏ البعض "d pa‏ أو T саб‏ الموقف الأسرى t‏ و حدده | 
EUS‏ الاجتاعية الاقتصادية والترتيب بين الآخوة والأاخوات. 


ولقد. اختلف تعصور الفى الخلق باختلاق النظويات. فرأی فروید 
أن الفو الخلق نتاج لفو الشخصية وأطلق عليه UNI‏ الاعل Ls мей,‏ 
عنه الضمير والثل العلیا للاجاز الشخصى خلال سنى ما قبل الدرسة . 
ويذهب.ياجيه إل أن الغو الطق Ley‏ عن الو العرفی. ویتوفف ШЕ‏ 
غدرة للطفل على رة ية الآشياء من منظور ше: o‏ فى سنإنسا بعة 
تقريا . ولقد توصل كؤهليرج. إلى نظرية عن مراحل الو ЧЫ‏ 
مستنداً إلى أفسكار К) «ааа‏ الشواهد لا تدعم ANE leet‏ ولقد 
توصلت. نظوية التعلم الاجتیاعی من خلال эде‏ مكئف من البحوث إلى 
بان أن ALL‏ الج ی «теа,‏ وبتلق Де adi‏ هفا 
el UL Ls af ih c a‏ لحل «а оед‏ 





ولس هناك تعريف عام cial M‏ وهی ليست مرحلة متفصلة من 
ماحل اللو Ó‏ الثقافات وينظر إليها فى مجتمعاتنا على Vl‏ الفترة الى 
ند من بداية البلوغ ( قبل المراهقة ) وحتى بلوغ الرشد : و صفق البنون 
والبنات الأو الجسمى الکلمل خلال هذه لارحلة ‹ وهناك 
ols‏ كبير فى Mel‏ الاح الجسمى وال جس العام عند كلا الجنسين, 
ولو أن البنات برادقن عادة قبل البنين وقد تصل امجموعةالأولى إلى зай‏ 
قفزة نمو وفى Aib‏ عشرة من العمر Vu‏ تحقق الجموعة الثانية ذلك 
فى الرابعة عشرة . ومعدلات افو لأجزاء الجسم ختلفة » عا حمل 
الاخرین على الاعتقاد ob‏ المراهق أخرق وغير بارع فى حرکانه 
وتمم‌فانه . 

ومن السائل الاساسية التى تشغل المراهق ue JE‏ الجنسى » والوعی 
بالذات » وهما مصدران الصراع e‏ والخيرة » والمطاع والثل العلياء 
والكفاح من أجل الاستقلال عن الوالدين ез‏ السلطة الوالدیة c‏ 
والكفاح لتحقيق a Al‏ أو الذاتية من آبرز مشکلات فترة الراهقة » 
وعملية'التقليل من التوحد مع الوالدین ميل -إلى إظباد المراهقين كعباد 
أبطال c‏ سنواء ظبر ذلك فى [عابهم ونوحدم مع ОК)‏ أو الشربین 
ual Jl‏ أو АР‏ السياسيين أو الزعحاء الدینیی أو قادة اليوش ¿ 
A,‏ کثر اتكالا على ثقافة -pedi‏ 

ويلاحظ «Ше‏ النفس الآن أن سنوات الرشد oes Val‏ عراحل 
موء شأنها شأن مرحلة الطفولة والمراهقة . فرحلة الرشد الیکر هی 
مرحلة الرواج » وتأسيس الآسر » والاستقرار فى العمل . ومرحلة 
العمر التوسط هى مرحلة ذروة العمل الى وحيث يتم التخلص من 
أعباء تنشثة الأبناء »وحيث تيدأ مواجبة أزمات التقدم فى eel‏ .وهذه 
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هى المرحلة الى يصبح فیبا الطلاق والترمل من المصادر الشائعة للأزمات » 
والشيخرخة تحمل معبا | أزمةالتقاعد ؛والتدهور الجسمى . وانتظارالوت. 
والبحوث فى مراحل حياة الراشدين ماتزال قليلة 3 وهی جديرة عزید 
من الجبد بالنسية للمشتغلون بعل نفس الهو . 


الجر 4 الاد ,4 عشرة 
القدرة على الحافظة عند الا Jie‏ 
المفروم ad] ал call‏ التجربة : 


يشير لفظ محافظةإلى القدرة المعرفية على ملاحظة أو إدراك أن اتير 
فى الأبعاد الفيزيقية لشىء لا д‏ کتلته أو وزنه أو حجمه А,‏ 
فى المرحلة الى بطلقعلیباً بياجبه می‌حلة ماقبل الاجرا :+ من الكو المعرفى 
= وتقع مابين عأمين وسبعة أعوام ‏ لابستطیعون استيعاب هذه EKA‏ 
فإذا قلنا أن هذا الثىء أطولمن ذاك OB‏ هذا معناه بالنسبة الطفلفىهذه 
المرحلة أنه أكبر دون نظ إلى العرض النسى فى АЛШ‏ . غير أنالطفل 
على Ad‏ حال فى حو الى السابعة من العم ж‏ إلى المرحلة العيانيةالإجرائية 
من سراحل القو dm‏ « وفيها بصبح على و تدرجی قادرا فى تتابع 
منظم ( بعد سنة ) على أن күү lados‏ 
وعروض Ый Lia 5 22121 ОЈ‏ سکن ills УЬ‏ من ملا حظة 
Ай.‏ وق NI ex‏ طتمال а‏ 3 القدرات all‏ 45 تلك القدرات الى : м‏ 
مراحل العمر )10:9 ut,‏ ترنبط ЗАТ pla jo} jc‏ وقد تشجع. مثل 
هذه الانشطة الطلاب على Jý, (КАУ!‏ . سلو كية أخرى لدى Juv‏ 
ай‏ ور بطبا بالنظر يات النفسية . 
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التعلمات : 





e T <‏ هذه التجربة فى رياض Ju Yt‏ وق المدارس الا تدائية 
خلال دروس ¿L.J 4. jl‏ والتدر اب الدای e d ut 1 ail е.‏ 
الأحوال الحصول على موافقة السو لين عن تعاب الطفل . 


ومكن البرهنه على التقابل بين القدرات للعرفية إذا أجرينا التجرية 
على طفلین أحدغيا A BU de‏ رسة ( طقل d‏ روضة الاطفال ) 
والآخر طفل ی لد رسة الابتدائية ( فى الص س JUI‏ فى أو الثالت أوأعا (d‏ 
هذا التقابل وعلاقته بالعس «ш‏ أكثر روزاً مع دراسة بد من 
الأشخاص فى كل جماعة ae‏ ولعلنا لو أجرينا النجربة على أطفال فى 
المدرسة الإبتدائية متفاوتين فى الاعمار نستطيع „ы a‏ 901 التدرجی 
لقدرة على ا حافظة عل الكتلة УЯ‏ الوزن » فالحجم » وأن برهن عليه . 


ولک مختير قدرة الطفل على احافظة» علينا أن Kë‏ مقدارين 
متساويين من الصلصال فى كرتين لها نفس الحجم . وأن نسأل الطفل 
7 إذا کان بر ىأن هانين الكر: تين تشتملان على فس ot SCN,‏ الصلصال 
لا. ثم نشكل إحدى الكرتين حيث مختلف‌شکلبا اختلاقا wel,‏ كان 
2 ثم نسأل الطفل عن ادرا کہ لمذين csl‏ € 
CI‏ والرقاقة هل ob ze‏ على نفس LKA‏ من الصاصال آم لا ؟ 


وعکن Lal‏ أن э‏ قدرة الطفل على الحافظة على الوزن باستخدام 
كرتين من الصلصال Мыз.‏ على كفتى ميزان ونظیر للطفل 1 
متساويتان فى الوزن . ثم نشكل إحدى الكرتين . محیث تصبح على ЖА‏ 
العصا ثم نآل الطفل عما إذا كان وزنیما glade‏ أم «Ve‏ 
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و یکی أيضا أن a‏ فدرة الطفل على الحافظة Де‏ مجم . باستخدام 
celi]‏ من الرجاج معائلین Le‏ كيتان من الساال الملون متساويتان ثم 
تصب موی آحدهیا eli] J‏ رفيع c^ TX‏ الزجاج 3 )3 ol]‏ واسع 

فصير .. !ل ء و JU‏ الطفل هل حجم السائلین متساو أم مخت ؟ 


ولقد بين کرش deus Ss‏ ولیفسن و کرش عام ۱۹۷۱ ثى 
dita a pil p‏ أن طرح ال سئلة على ae. Je‏ 

فى اختبار المحافظة d le‏ الحجم pe У‏ الناحث أن i JL.‏ 
Se " Я 5‏ السائل ИТ‏ + . ذلك أن 
Ji s Ji‏ لابد أن يناسب مستوى مو الطفل . وبدلا من طرح ЛА‏ 
n"‏ الصورة فد سأل . افترض آنك عطشان جداً وتريد أن نشرب الماء 
الموجرد فى آحد сле‏ . هل يوجد ماء كثير فی کل منبما dica se‏ 
فإنه لابد من المناية والدقة ف‌صیاغة الأسئلة وف‌وضع خطة الا جراءات . 
ولابد من التدريب ele‏ قبل القيام بها . واستخدم بعض bl al‏ 
القترحة للاعداد هذا الگرن . 

ГАЗ 

تستطيع أن استخدم عروض الببان هذه لک تناقش وجبات نظر 
بباجبه فى الذكاء و uc‏ الطفل )2222 هامة ٠‏ ویبغی أن А‏ مصطاحات 
مثل ا'قابية والتعدى لاحظ أن بياجيه ينظر J]‏ و allele uie‏ لدی 
الطفل بأعتياره نضجا أى أن استیعاب هذا ہوم سوف یتحقق де‏ 
تنضج Л‏ المعرفية و تبلغ هذا ااسوی . وهكذا فان التدریب من وجرة ' 
Ji‏ بياجيه لن بمجل من بداية قدرة الطفل على إدراك هذا المفهوم « 
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ومع ذلك فان ية عوامل أخرى متضمنة » Je‏ سبيل المثال فان اليحوث 
العلبية التى أجريت فى أقطار أخرى أظبرت أن SUEN‏ حققوا القدرة 
عل الحافظة فى أعمار dale‏ وتستطي ع أن تناقش دراسات منوعةحاولت 
أن تنمى الذكاء . ودراسات أبرزت أهمية اللبرات الميوية الميكرة 
فى تنمية الذ کاء . 
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Vit‏ س 
الاجر بة الثاني ةعشرة 
دورةالحاة 


مقدمة : 





أن دراسة JOM‏ حدة تعليمية عن دورة LL‏ مستخدمين de Ul‏ 
EET‏ وکا تدمپا أريكسون تزودم بفرص كثيرة للانغاس فى تقمى 
تدارس م والسلوك الانسافعلی نحو نشط. وفما یل‌نورد M jan‏ نشطة 
التى Se‏ استخدامبا خلال وحدة تعليمية تستغرق ثمانية أساييع ٠‏ وهذه 
الا نشطة فى تفاعل مستمر مع العرض التقليدى للمعاومات الخاصة بمراحل 
لو من خلال الكتب والحاضرات والماقشات و الواد السمعية البصرية. 
dla UI оја,‏ مقسمة إلى فئات تناسب امماعات العمرية الختلفة » وذلك 
حتى تنظم العرض فى هذه الوحدة على حو أفضل ( لاحظ أن العناوين 
الستخدمة gale рУ‏ محددة اراحل العو عند آریکسون ) š‏ 


JUI‏ بتلخيص الراحل zal‏ النمو عند أريسكون عل‌السبورة 
يطلب من الطلاب أن يسجلوا فى مذ کراتهم اسم شخص يعر فونه شخدصياً 
Cox‏ فى کل مر حلةمن هذه للراحل العانية . ويترتب على ذلك وعل نحو 
مباشز أن تصبح النظرية أقل تجریدا وأكثر معنى وأثناء دراسة الطلاب 
هذه الوحدة » يستطيعون أن براجموا النظرية فى ضوء الحقائق الى 
عرفو نا عن هؤلاء الأشخاص . ثم یل ذلك أن يفحص الطلاب دودة 
اليا فى ضوء м‏ وذلك برسم خط للحيأة فى ple yy‏ ( جزء‌نفصل 
:من كراسة احاضرات ) وعلييم أن يضعوا А‏ يسجاون فيا 
l oS te‏ > ء وبرسموا خطاً ففمتتصف الصفحة فى أوله aloa‏ 





بت ۱۱۲ = 


iv mJ T‏ م وف نایته من السار гы‏ ماه دور Due‏ تم کا 
سو قعو ون(طبعاً ع ذلك عند (ail‏ ` حم يسجاه لون‌تادیخ peli ЭГ‏ دعل مسا فة 
عدة oke y‏ من oll‏ وسجون على يد АЕ‏ الى عت ot‏ 
IM Aol ae‏ من erem‏ حا دثق انتقال الاسرتمن بلدإ 
pa‏ . حقلة عبد مبلاد . عیدمعین 3 دوم عطلة معين adai‏ وم لیاق 
بالمدرسة م سترجعون بعد ذلك سدوات المدرسة الإبتدائية و الراهقه 
КЫ‏ "م بيدأ بعد ذلك ف النظرإك المستقبل » يسجلالطلاب مايريدون 
إنجازه بعد سنة من تاريخ اليوم الحالى .وخلال نجس colL‏ وخلال 
te‏ سنوأت. وحين ب لغون مم حلةوسط العمروحين Ae cs L,‏ 
укы ‚мй,‏ الأخرى الى یدون أن يقوموا جا Ji‏ 
VENINTE T‏ يتطلب جهدا کا أنه قد يبدو سخفا > ومعذلكةإن 
الخيرة تدل على أن الطب يأخذونه bhal ese‏ بشیء من A‏ ح‌وذنك 
حين Ü gandi‏ ن إلى glut‏ ليقوم كل زوج بمناقشة العناصى الى اختارها 
F - erem L‏ يعمل جميع طلا ب'لصفق مہا ية de bill‏ تيا دلماتعليوه 
خلال عذا المرن . 


مرحلة الهو لكر : 


يعد المقدمة السا بقة ‏ نيدأ قى دراسة مرحلةهو الطفل للبکرة .وعل 
كل الب أن يرتب ليلاحظ طفلا يبلغ من العمر حمس سنوات Big‏ 
aul‏ ساعة واحدة . ويمكن التدرب على أساليب Ж DM‏ مشاعدة فيل 
Jie Ve‏ الصنار , ثم У‏ عالطلاب بلاحظون سل کی ial‏ خعسد دقائق 
bien жу. iss "ON Poe‏ بدا الاب 
فى فهم أن بعض التفاصيل الصغيرة قد تكشف عن colla‏ هامة . وبعد 
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pyle Dh ДА‏ للطفل »بيدأ الطلاب فى کتانة نقرير ,شتمل علي ماسج ره 
فى مذكراتهم ۰ ومناقشة الإو اللفظى والحرى والاجت‌اعی ШЫ‏ الذى 
لاحظوه . وبعد مقا بلة الوالدين شخصیاً قد يضمدون التقرير Mal gall‏ الى 
daze‏ أنبا wyi‏ ف مو الطفل کالرض وانتّال io‏ من (M ab‏ 
وسلاد 8,1 جد: لاطفل . 


الطفء 4 او سطة : 


لتوضيح المرحلة التالية من الهو يقوم الطلاب علاحظة فل Co‏ 
عره مابين خمس ومان سذوات وذلك esa Lais‏ عجموعة GLEN Ge‏ 
ol‏ تنفق مع الاطار الفسكرى لانمو المعرفى عند dorky‏ . ويسجز الطلاب 
ملاحظات مفصلة ومذ كرات بيا أتفاعل مع الطفل والأسئلة الاوی — 
وجپا الطفل هی ol Y‏ المعرفة الأساسية : كالعد : وتعریت ااقلیات 
ودسم صورة للذات » ووصت عائلته أو عاتلتبا : ثم اسأل الطفل : أى 
الكوبين عتوی على سائل أكثر » پیا آصب‌ماء ملونا ۷ سکوب‌الطویل 
إلى الكوب الةصير الوأسع : : وأی الكرتين أكير ke‏ آشکا С» "m‏ 
ااملصال على شكل مستطيل alls.‏ لتوضيح Де e ej i‏ 
الطفل القصة التالية : « كان آحد الأولاد خبز KE‏ مع أمه » وحين 
ذهب إلى الثلاجة ليحضر yah‏ أسقط البیض كله على الآرض فتحطءت 
Aian ۱۳‏ ;425.3 للحادث . daly‏ بت أم أخرى على led‏ يألا c‏ 
الثلاجة » ولكنه فتحبا ليحصل على شراب ارد» وبا عو یفتح الباب 
قلت das‏ و lcu dac‏ من od jul yall‏ 6؟ ان هنذا 
السؤال sae‏ ما إذا كان الطفل يدخل Geil gall‏ حکنه على خيرية 4 2 
أو شريته .و عد آن انتبى من هذا Ь‏ الطب PE Ad‏ متا کدون 





Я 


ti » al ieu عو للدرسة وعن‎ clle الا‎ or یکشفون‎ — xl 
ЖЫЗ» أوالآطعةوالآأنشطة احبوبة .وستخدم الطلاب‌جیم‎ дад) 
التوجمعوها لبسكتبوا صورة تقر ببية لنمو العقلى الطفل فىهذا العمر ال عين‎ 


معتملدن على هذه الملاحظة احدو دة. 
فترء السکون : 


وهذه الوحدة کنیرها من وحدات الهو تقلل من ul‏ كيد على مرحلة 
آلکون وعلى )2 حال. فان‌عددا من الطلاب يقومون عشروعات مستقلة 
بلا حظون‌فیبا أطفالا فی‌للدرسة الإبتدائية -وتتحدد الإجراءات il‏ 
oid‏ امشروعات فى aly‏ الفص لالدرامى ‏ ويقدم الطلاب fae‏ 1 دور 
حوله البحث : وفرضا وخطة لابحث ليواقق عليها الأستاذ قبل أن عضوا 
جح البيانات . ومن المشروعات اطامة تلك التى درست piece Lol‏ 
المواد التعليمية الدالة على الدور idl‏ فى تحديد إحساس الاطفال 
بل نقان . وتحطيل>توىالمواد التى تتعلق بدور FM‏ والانشی فى كتب 
a la NI, yall‏ . ومقار:ة السلوك الصف للبنين والبنات ‹ وملاحظة da}‏ 
p‏ وسلوكه إزاء البنين والبنات . وهذه المشروعات بعد اماما تقدمفى 
تقار برلاطلاب فى الصف وتناتش منبجیتبا ونتائجها ‏ 


: Azo Ml on 





إن لعب الدور والبحث عن عمل أو kp,‏ نشاطان Gob‏ دراسة 
٠ ду М‏ وفما Jaz‏ بلعب الدور c‏ يقدم الطلاب دون ذکر ام 
مواقف مشكلة بریدون لعبها deo) Mero‏ سبيل dell‏ الصراع مع 
آلاپاء والمعلبين » والاتراب ( وبعد لعب الآدوار ‏ يناقش الطلاب فى 
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اسف التحو لات الساو шс cy el i$‏ اختلای الدور (dat a‏ 
الدائل السلو АЎ‏ . و کثیرامایلعب الدور بالنسبة لافعال‌معينة عدقمرات. 
باحثين عن أفضل Ja‏ لتحسين التواصل وتام و حل الصراع . 


والبحث عن مبنة أو عل قد e‏ ایکون veo ay L ga‏ 
‚зде +‏ وعل الطلاب E ol‏ \ عن اختبار oat si go ols РЕ‏ 
er à‏ ونواحی ضعفبم . ثم ییون عن أداة لقم تتطلب منیم ترثاب 
الأولويات Ca‏ وجره Jie à "E‏ العمل : E‏ قدر C^ aS‏ « 
deo ( A‏ 2 آناس ارون el eel‏ بعطللات جبلة ۰ k. tl‏ 
أو العمل الذى зак‏ التواؤم بين نواحى القوة فى الشخصية وق العمل 
ومتطلانه Я‏ 


مرحلة اارشد البگر : 


إن تقليد الوالدن А parenting Simulation‏ بزود الطلاب 
براجعة للمناقشة الب‌کره عن تنشئة للطفل » ويقيح لهم فرصة ليتخيلوا 
أنفسهم وهريقومو lo‏ حدالا دوار الأساسيةل لمر حلة التاليقعندأريكسون. 
يقم الطلاب عشوائيا إلى آزواج ( ون لا نفتروض آن کل‌طفل قدنشىء 
بو Hau!‏ وین أب وأم ) . ويعرض على كل زوج تلو FW‏ موقف 
ЛАР aas culos c^‏ عثل طا واحدا من أتماط الشکلات التى 
تواجه فى کل سنة من عمر الطفل » وقد تشتمل المواقب على مايق : اك 
ولید جديد » هل ترضعه رضاعة طبيعية ؟ Aly Hib‏ من le Moll‏ 
وبدأ يضرب رأسه lake Vn‏ تضعه فى السر J‏ . طفلك يبلغ من ed‏ 
ثلاث سنوأت‌واصف ويرى بالطعام عل «лаў р 5 wes‏ أ کل sisi‏ 





س qn‏ س 


لا از والديد o‏ بلع الطفل من الععر س سنو أت وقد سكصو cl‏ 

EI فراشه ید ملد أخ جديد له ويا قش الطلاب‎ AL, 

(أحد آزو اج الطلاب ) فى هذه المواقف ‏ هل بتساوی الدوران € 

ما العرق بینبما ؟ وبعد أن ass‏ الوالدان قرارامهما . فإنهما يناقشان هذا 

القرار معطلاب الصف. والأزواج الطلابية فالصف يسلكون؟ايساك 

الا باء M e‏ > وم تعد мый‏ سلو Lactic‏ يواجه نقدا و حدیاء 
وبعضيم الاخر آمن ووائق من طرقه ومستعد للدفاع lee‏ - 


: a = J 
- - 





وعل ob‏ من تنا لم تتوقف بالدراسة عند مرحلة وسط العمرء 
إلا أن اتجاهات الطلاب نو الشيخوخة تتحسن تحسنا كبيراً من خلال 
ثلانة daz‏ هى : مقابلة شخص تعدى الستين من عمره ۰ مشاهدة فی 
یعاس موضوع | Е‏ وتصرف الا بناء أزاء الاباء فى هذه اار j=‏ 
وقیام بعض الطلاب Jel‏ والقليد للاعاط الساوكية حين lel,‏ 
الشيحوخة . ولا بد أن تعد بعناية ذه المقابلة . آولا » نرسم خطاً ذمناً 
نطلق عليه me‏ حدث فى حیانتا وبيدأ من ۱۹۰۰ إلى ۱۹۸۰ على 
على السبورة . ثم نضع عليه معا الآحداث اطامة والاختراعات KA‏ 
ها أثرها على حياة الناس خلال هته الفترة . وعلى أساس هذه ЫШ‏ 
ينسم الطلاب eeu]‏ ويقوم کل منبا بكتابة ДЛ‏ يريدون طرحا 
عل ی الكباد فى لسن . ثم Xu dod а‏ تشتمل على 
استقصامات عن الطفولة SU‏ 5 والراهقة والزواج والاسرة والبنة 
وأتر أحداث العام ٠‏ وااغیرات فى cal tt —J‏ والاتجاهات نحو 
اج г‏ والشباب « ورغبات قابلین شخصيا بالنسية eris‏ أو м?т‏ 
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الطلاب . والطلاب أحرار فىمراجعة وتقیح هذه القائمة استعدادا ¿M‏ 
الما ab‏ الشخصية . 


ويشتمل الإعداد أيضاً على ЖАЙ! ЫК‏ الشخصبة , وبعد هذا lll‏ 
ИК‏ نناقش نواحى القوة ونواحى الضعف فى إجراءات القابل 
أو المشر . ثم يبدأ الطلاب بعد تقسيمهم إلى آزواج التدرب على القابة 
الشخصية . و all‏ بلة الشخصيةنفسها c‏ إنقدمت فى уй‏ خيرة عميقة با لنسبة 
لكثير من الطلاب cell‏ یکنسپون احتراما ual‏ الحياة » و کیرآمابزداد 
er! д>!‏ وجدتهم . 


وقد es‏ زا مقا بلةإذا توافرفيم يصو رمحاولةأعضاءأسرة أن يتفام و امع 
جدةتعيش فى بدت للمسنين وم يزورما أيامالأعياد . وسوف يدرك كير 
منالطلاب [خفاقهم PUNG‏ والتواصلمع السنین‌وسوف يشدرون بأنهم 
بعد هذه ol whl‏ تتعصن طرائقهم فى التفام مهم . 


والنعيين الآخير c‏ وهو عادة بلق معارضة من قبل الطلاب أن lix.‏ 
ويقلدوا المسنين ادة أربع ساعات وأن بسجلوا مشاعرثم . ودنا JU‏ 
ااطلاب الكيفية التى سوف بكو نون Је‏ عندما يصبحون مسنین:الست, ۰ 
الأمراض وال وجا ع . والظرو ف الحيشية . ومعظم الطلا بلايتحملون 
تقييد حیاتبم وتشكيلما کالسنین لدة أربع ساعات » وسوف يحاولون 
أن оде, la så‏ برة لدة ساعة أو ساعتين وبءضهم يبطىءمن حر كته » 
ET‏ نظارات & » ويضع قطنا فى أذنيه uns‏ أصابعه و pran‏ 
يداول الوقوف » أو يستغرق نمس دقائق للوصول إلى التلیفون والرد 
عليه فلا يلحق بالمكالمة وسوف تکشف الناقشاتالصفية عن وعی‌جدید 
k‏ كرتب de‏ محدودية الجسم فى الاستجابات ۰ 





\ 
eu‏ 
١‏ — جار де‏ اليد جای عل النقس )> (v‏ دار agli‏ 
. القأهرة ۱4۸۱ ۰ 


2. E, H. Erikson, Childood & Society (2nd ed.)New York 
Norton, 1963, і 


3. E. B. Hurlock - Developmental Psychology : A life - 
span Approach (2 th ed,) New York :McGraw-Hill,1980, ` 


التجر «du dy‏ عشرة 
ukt Aes КІ‏ 
توافر لدى معظمنا تعمیات جامدة عن الناس فى الاعبار ОАА)‏ 
أى عن المراهقين с‏ وعن الا فراد فى سن العشرین ء حين میلفون الستین 
e‏ آعارم ۰ oa,‏ من هذا Lu c ol ER‏ السلو 5.5 
Ле,‏ والاتجاهات و المعتقدات 3 یی بری vi‏ أنها توافق وتزامل 
e M‏ الختلفة ٠‏ إن هذه التجربة ة els‏ ماهی Le NI‏ ل من ЈР)‏ 


تداعی الكلمات ء غير أن uel‏ فى حالتنا هسنه لس US‏ وإنما عقد 
عری ؟ 


أتعليمات : 





وزع على كل طالب فى الصف ورقة ما قائمة تحتو ی عل‌عشرعقو د 
فى عامود واحد colla e ЈАс RASTET) ou de‏ فار 036 








دب أن يفسكروا فى ثلاث کلمات مناسبة لكل عقد 
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العقد 

٩ صفر‎ 
\4 — 1۰ 
۲٩ — ۰ 
۳۹ — ۰ 
£4 — ۰ 
94 — ۰ 
44 — ۰ 
۷۹ — Үү: 
AA —^ 
44 — ۰ 


أطلب من الط 


من هذه العقود » وأن يسجلوا هذه ДБ‏ فى السافات الخالية مقابل 
العقد الزمی ٠‏ وعليهمأن بر کزوا فىتفكيرم على حياة شخص فىالغترة 
مابين ۰۳۰ وم من عمره ۰ وأن يسألوا أنفسهم عن الكلات all‏ تخطر de‏ 
ed‏ حين یفکرون فى مثل هذا الشخص р)‏ مجرد ) Uf s‏ إلى 
العقود السابقة واللاحقة ويقوموا بننس العمل : أتح لمم فترة من الزمن 
تبلغ Yo‏ 4450 2 لينتبى كل منهم من كتابة قائمة الكلات . Acl ans‏ 
الوقت مرم بالتوقف » واطاب منهم أن يكتب کل منهم الحرف س أمام 
أسبل العقود ¿ أى العقد الذى كان من السبل على الفرد أن توصل إلى 
الكامات التى تناسبه ؛ وأن یکتب كلمنهم ارف ص مقا ل أصعبعقدء 
أى ذلك العقد الذی كان من Л‏ عليه جداً أن بشر على الكلماثالتى 
n)‏ .34.4( 





an bys — 


Me للاج بين‎ col gs دع على السيوء ره جدول‎ ë ape 
. الأصعب‎ A ehe ail, لى كل عقد‎ le 1 Se: الطاب الذين‎ 


: Ax 


EN ja‏ عصل AS e» Je‏ وى فه el S‏ وتوزع على 

. د. أطلب من‌الطلاب أن شکروا وأن يتأملوا طبيعة التوزيع‎ ind 
نلاحظ أن بعض العقود أصعب أو أسبل من العقو د الأخرى ؟وقد‎ SLL 
أطلب من‎ . 4855 yo خلال‎ 48 osi أختيار‎ auo ترز " مدى‎ 
بعض الكلات الى سجلوها أستجا بة لعقدمعين.‎ а يقرأوا‎ of الطاب‎ 
لاحظ نواحى التشابه ونواحى الاختلاف الو جودة بين الطلاب فى‎ 
Ab الستخدمة فى هذا التد_ يب‎ AGM الاستجامة . وتو ع‎ "d 
الواحد . وإذا استطعت‌آن‎ el э) فى إبراز الفروق بين الطلاب فى‎ 
¿L-I أوراق‎ t 25 بعض الوقت 3 دراسة هلآ الوضو ع ع‎ сад 
الطلاب هتعد توزيعا تسكرادياً لإستجابات الطلاب كسكل فى الصف ثم‎ 
حول‎ lai وقد دود‎ c JI من هذا التو وزیع فى الدرس‎ ed Eis 
с заса ја € أسئلة : ما الكلات الى يشيع ارتباطبا بعقد معين واذا‎ 
فيبا الإطراد فى تداعى الا لفاظ ؟ وإذا كان الام كذلك فا أسبابذلك؟‎ 
توضع‎ ull وصبيعة الکلبات التى صدرت عن الطلاب 34 الموضوعات‎ 
Т de موضع الناقشة مم الطلاب وقد تشتمل‌هنه الموضوعات‎ 
تطلب مق ذصف الطلاب أن‎ sl de 1 2 "m He وعل آزمات‎ 
وتطلب من النصف الا خر من‎ sik I" aslach يستجيبوا لهذا التمرين‎ 
باعتباره خاصاً بذكر . وقد يقتضى هذا‎ op ий! илдз الطلاب أن‎ 
CUM وا عدا . ثم تحال‎ же 8 أن يكون عدد الطلاب‎ or al 





entes سدس‎ 


GA ماهی الفروق المدركة على ساس #1 لاف الجنس وقد‎ guid 
{Ей تقارن‎ e التجربة على وعة من الطلاب » وأخرى من الطالبات‎ 


وتاقش . 


المراجع 


| د جاير عيد الد جار t‏ سلمان الخضرى الشيخ « دراسات فى 
الشخصية العربية . عال الكتب . القاهرة ç yava‏ 


2. L. T. Benjamin & K, D, I owman, Op, cit. 


3. B & Q. R. Newman. Development Through Life : 
A Psychological Approach Homewood, ill, : Dorsey Press, 
1979, 


4, F. G. Rebelsky & L Dorman, Child Development and 
Behavior (2 ed ed) New York: Alfred A knopf, 1973. 
عشر‎ 41 JI А spn 
الاتجاهان كو المسنين‎ 
: تستند ]44 اليجربة‎ CA الفبوم‎ 


ما اتجاهاتنا نو الشيخوخة وما معتقداتناعنها ؟ وكيف تتلاءم. مع 
حقيقة المسنين ؟ تتزاید نسبة سين ul‏ الذن يتعدون الخامسة والستين . 
فى الولايات الام بكية » مثلا مثلا بلغت 4.5 4 المسنين عام ۰ مأبين cA‏ 
°[ من السكانوتقل هذه النسية فى codd‏ العربية Jer‏ خسن 
انظروی الصحية يتوقع أن تتزاید هذه النسبة e:‏ بعد عام ء والطلاب 





— WY — 


الذن يشا ركون فى هذا النشاظ سرف يصبحون يوما فى عداد المسنين 
على الاغلب . وبعيارة أخرى es‏ الشيخوخة حقيقية أساسية مر 
حقائق الحياةالنسبة لنا.ويرى gerontologists = pele So à Ul‏ 
أن من القضایا امامة فى هذا ايهال عستقداتا عن الستین . وقد ,ذهب 
معظم هؤلاء الباحثين إلى أن تقو ينا للشيخوخة یتسم بالسليية . وعلى 
سييل Ju‏ فق دراسة صسحية Це‏ الستوی القومى باستخدام abe aLe‏ 
من بلغوا الثامنة عشرة من العمر ومن يكبروتهم فى السن » وجد المجلس 
القوى السسنين فى (14o ) National Council cn Aging Ё› P‏ أنه 
بنظر إلى العقد volt‏ من all‏ وال‌مایلیه АА жы ule‏ 
وأن الور يالغ فى تقدير مشكلات cell‏ المالية والاجت‌اعية б‏ 
والصحية وغيرها . 


ولقد وص المسنون فى هذه JV‏ راسة ork‏ غير قاد, رينعلىالتوافق 
درجة کیره Pm‏ أذكياء جداً e‏ ولا офа‏ € ولا يتفوقون فى 

ates sil Qa Jl بالغ المستجيبون فى دير مس‎ д). LS є! 
uit ‹ كبار السن فى مشأهدة التليغزيون » وقى عدم القيام بأى عمل‎ 
موطم_ع‎ pue الجلوس » والشاط التالى أ و التجربة النالية قد أعدت‎ 
عن كيار‎ ecl d ان و يدرسوا ويفدصوا معتقدات‎ 
obeadon ب مختا‎ (S التقدات و‎ ајла S 1d ؛‎ Gull 
امن و كيف غارب وتنتعدعن حفيقةوواقع‎ mo الجامدة السائية ع“‎ 
"T 

: الطلاب فى الصف‎ e 

آخر الطلاب آنله che‏ إلى praelo‏ فى جمح مادة تصلح للمناقشة 
الصفية ce‏ آراء الشباب وكبار cli‏ فى الشيخوخة . ere ly‏ 








2-2 WS 


el -—‏ تعر er?‏ لای (حراج عل الاعلب . РЕР UP‏ | 
على شخصين للبشاركة فى اردع als.‏ ينبغى уде‏ أن بزودوا суда‏ 
Ла‏ كين فى الشروع بنفس العلومات الى تلقرها منك عن الشروع 
وعن 4541 emos‏ من T йш).‏ أن Д‏ 4 
فى التتحى عن ШШ‏ فى هذا النشاط . 

التعسامات : 


قبل موعد النافشة بعدة یام » اطلب من كل طالب أن eo‏ عن 
شخصين $55 فى هذا الشروع - أحدهما فى نفس عرم РУТЕ‏ 
تجوز . ويلبغى E‏ يزودا «ذن ЛАШ‏ كين بورقة بيضاء ¿ وطالب من 
olas‏ برسم صو صورة تمثل منظرا Mat‏ من حياة السن » وأن يطلب من 
السن أن دمم صورة Ji‏ منظرا Mat‏ مر حياته . ویفیفی أن los‏ 
الشار كين فى التشاط بأن Тый PP‏ ليست هامة e‏ ولا pell‏ أن 
يحىء الرسم معبرا عن منظر «ght‏ 

وامللب من الطلاب أن ae‏ ,| هذه الرسوم إلى الصف يوم مناقشة 
£s‏ « ضع هذه tol‏ على الحاثط zoo‏ وعتين امجموعة 
الأولى تشتمل de‏ رسومالشباب , والاخری de‏ رسوم А‏ السن‌دع 
الطلاب شحصون هذه الرسوم ادة qo‏ دقيقة с‏ ليجددوا ما Goll‏ یعتبره 
الشباب Use‏ بالنسبة لكيان السن ‹ وما الذى يعتره كيار الب 
بالنسبة cU‏ ونیم 


: SUM 





. لتوجه المناقشة‎ ШШ استخدام (لاسثلة‎ JG 
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د مأهى : |> alal‏ ونوأحی الاختلاف op‏ 62 5 الصور a3‏ 
e,‏ باب ,وت ی با كيار السن ؟ ». 


د هل يوجد ما يدل على و جود عير معیاری لاضغوط فى هذه 
الصور ؟ . . ( وضح للطلاب أن العمر العباری معناه العمر الذى خر 
الناس فيه وقائع حياتية هامة معينة ء کالزواج التقاعد » وأن يصبح حياء 
أو ll‏ الذى تعتير أنماط سا وكية معينة مناسبة فيه ) . فكيف 4g‏ 
معتقدات الفرد التى تتصل بكبار gull‏ قى تفاعله معهم ۰ أو فى erus‏ 
ç oJ‏ 

Sia أن نحمل لتغيير‎ fee Wala y عن المستين؟‎ 40218) gn Las لاذا‎ 

اطلب من الطلاب أن يتخيلوا خصائصيم وصفاتهم عندما O sl,‏ 
هذهالمرحله المتقدمة من العمرء E‏ يقارنوا بين توقعاتهم المستقيلية وآرائبم 
عن السنین . 

وعکن إثراء هذه الناقشة إذا اخترت عدداً من الآسئلة الى تصدت 
لما بعش الیحوث قى هذا الجال وطلبت من الطلاب الاجابة عنبا دون 
كتابة أسمائهم وعرضت ele ЫЙ‏ . وقد :كلف الطلاب colo иёс‏ 
بحثية أخرى » كأن تطلب منهمستلا أن يتابعوا براي نلفزيونيه وبصفوا 
كيف تصور هذه البرايج السنین أو تطلب من الطلاب أرى يسجاوا! 
قائمة مستقداتهم عن كيار السن م تقوم تتحلیلیا لتحدد مدى اقتراءها من 
الواقع . ومن « الصادر الجيدة للمشروع الأخير کتاب [ تشلى 

, Atchley (1977) 

لاحظ أنرسوم الآتراب أوالشياب تصور کبار السنجالسينوغير 

نشطين أما السنون فتصورون أنفسهم وم gash‏ بأنشطة منوعة . 
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1. R, Atchley The Social forces in Later Life. Belmont, 
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c 
dn Ls J Ka J 
: معنی الذكاء‎ 


لم بر [(سان قط ولم يسمع dy‏ ياس الذكاء . فالذكاء о‏ فرطی 
قدمه va „Де‏ ليساعدم على تفسير PETE‏ به . 


ویصدر الرجل العادی أحكامه على الذكاء من ملاحظاته се‏ السلوك 
or yal‏ . فیک عل التلبيذ المجتبد فى الدرسة Sab‏ » وعلى غير 
الجتبد بأنه غی » وعل من poi‏ بعمل يتفوق فره على آخر ab‏ آذک 
منه . فالذكاء يستنتج من أنوا ع مختلفة من السلوك الظاهر . ولذلك فليس 
هناك تعر یف Sole‏ صدقا مطلقا للذكاء . 


وقد عرف « ترمان ‏ الذ كاء بأنه « قدرة الفرد على التفكير الجرد 
واستخدام اأرموز E 5 l‏ المشكلدت الختلفة ۾ وترمان هو vill‏ 
تام بتطو ر مقياس ستانفورد بينية للذ کاء . 


ولقد فضل « و ک در » وهو واضع مقاییس و کسار لقیاس ذ کاء 
الأطفال والراشدین أن يعرف الذ کاء بأنه جموعة قدرات أو قدرة 
كاية deo al‏ أن يعمل عملا Ka Яу. bola‏ تفكيراً منطقياً ob.‏ 
ахы JUR‏ تناولا Web‏ : وتری د جودانف К‏ کاء بتضم‌القدرة 
عل الافادة.من الخبرة ... للتوافق.مع المواقف الجديدة. » . lgs‏ 
ما اختلفعلياء (انفس فى اختيار الاسئلةالی تقيس هذه ol sal‏ 





Wa -۰‏ دع 
تياس القدرة العقلية العامة 


بدأ قياس الفروق الفردية عندما عاول Ue‏ النفس أن يكنشفوا إلى 
أى مدی лз‏ عدم ألاستعداد العقل Yn‏ ع الاخفاق TP‏ 
ولقد كان الاستخدامات العملية لقياس الذكاء فى chdi sil‏ 
المدرسى والاجاح المبنى وى غير ذلك من المواقف العملية أثرها ف نديد 
الاتجاهات الأساسية فى Jie‏ القياس العقلى . 


ویقترح ورنداك ثلاثة بجالات أساسية للنشاط JaN‏ وهى الذكاء 
a‏ » الذكاء الیکانیکی والذكاء الاجتیاعی . وحن فی هذه التجرية 
RE ш:‏ .. و يظبر هذا الو ع من الذكاء بشكل واضح 
فى معالجة الرموز كالكلمات والارقام والرسوم . وكل فرد يستطيع 
آن рей‏ معی هذه الرموز بدرجة كبيرة أو 44 Fe‏ يستطيع أن 
يدرك الملاقات le‏ وأن يستخدم هذا الفیم وذلك الادراك فى حل 
الشکلات أو PUU‏ . وکلما ازداد ذكاء الشخص ازداد جاحه فى هذه 
العمليات وسوف a‏ أن التلاميذ الآ كفاء قالمدرسة وا ل جامعة وكذ لك 
آصعاب الین العليا ذوو ذكاء مجرد مرتفع . وما يسمى باختبار الذكاء 
العام sl‏ يشيع استخدامه الآن يقيس أساسا الذكاء AV‏ د . 


وكان أول مقياس للذكاء العام هوالذى وضعه diy‏ وسیمون‌والذی 
طرأت عليه تطورات عديدة . وهو مقياس فردى يطبق على شخص 
واحد فى وقت واحد غير أن الخاجة قد ظبرت لوضع اختبارات 4.2 
لقياس الذكاء . وذلك حى عکن توفير الوقت وتطبيقه على تموعة 
من الآفراد فى وقت واحد . ومن هنا وضع шй, ШЇ oil‏ يتكون 
من lut‏ اء سكل منبا تعلترات.خاصة Ш‏ يقيس الانتباه > Өй,‏ 
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مسائل Шш.‏ والاات NU‏ داز ابم ال#درة على әр‏ 
علاقات الشا به والتضاد » والخامس يقيس القدرة على ellus;‏ 
والسادس 2 سلاسل الأعداد» والسابم يقيس إدراك اللاقات 
الماطقية cox»‏ المتعلقات colle‏ يقيس العلومات العامة . کا ظبرت 
>Ш!‏ لاختبارجمى غير افظى ساعد على قياس ذكاء الذين eux]‏ 
القراءة فوضع اختبار шу‏ ويتكون من سبعة أجزاء : اختبار للتاهات » 
Gt,‏ لعد cle gH‏ من المكعيات » وثالث لنسلسل علامات مكونة „д^‏ 
دوائر وعلامة сх‏ ورابع ый‏ تذكر الأشكال وما يقابلبا من أرقام » 
واختبار عامس (تصحیح الأرقام » والسادس لكيل الصور » والسابع 
m‏ الاشکال اطندسية . 


أى أن هناك نوعين أساسبين من اختبارات االذ کاء العام اختيارات 
لفظية واختبارات غير dad‏ أواختبارات أداء . الأول date‏ بالاواحى 
اللذوية » بیناتتضمن‌الاخيرة حداأدنى من الكلمات والتوجيبات اللفظية. 
واختبار الذكاء нА‏ اللفظى К»‏ من أسئلة ومسائل يتطلب حلا 
القراءة والكتاية . واختیارات الآداء حدوی على مسائل مقابلة Ü‏ يوجن 
فى التوع الأول لكا فى صور » ورسوم ومتاهات وآلغاز ۱۰.۰ 
واسنتجب ve soul] u‏ بوضع علامات فقط عل الاجابة الصححة < 
واختبار lal‏ اختبار لفطی واختبار bey‏ اختبار أداء . 


ومقیاس الذ کاء الجيد بنیفی أن يكون کل من ثبا نه وصدقة شلا . 


ومعظم مقاییس الذ LaL‏ ها زمن sae‏ للاجابة . ویطلق عل. 
عدد الفقرات التى يجيب o‏ الفرد إجابة حيحة فى هذا الزمن الحدو 2 
os pH dor iH‏ هه ]22-3 wold‏ 4.5 ضايلة i L‏ و آفر )23 
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(A las‏ أن يقارن الدرجة الخام يبا . وتشتق المعأرير من عينة 
التقنين وهی عينة تمثل الجتمع الأصل الذی يستخدم فيه الاختيار عادة . 
وتختار هذء Gall‏ عادة عشوائياً ولو أن هذا النوع من الاختيار تحول 
دون aac‏ صعاب MG‏ لابد من مراعأة ألا تكون العينة غير dee‏ 
السب oll‏ جو э‏ الجتمع ko‏ من الجنسين ومن المستوبات الاجتماعية 
الاقصادية التباينة ؛ ومن أهل Gall‏ والرت والخاطق الجترافية 
الختلفة . 


الجر 4 الخامسة ô pe‏ 
تقدیر اثر کاخ پاخنباد QE‏ 


مشدمه : 





جميع الاختبارات ШЫЙ‏ بمحكن استخدامبا کاختیارات kar‏ 
واختارات فردية . ومن اختبارات الذ كاء اللفظية المعروفة فى العام 
لعرن اختيار الذكاء العالى الذى وضعه د . السيد аё‏ خيرى » واختبار 
الذكاء الثانوى الذى وضعه أسماعيل لقبانی. ويمكن استخدام اختبارات 
الذكاء اللفظية لتحديد القبول فى المدارس وال جامعات ء elle s‏ 
انتقاء العاملين ‏ 


الوصف : تستخدم الاختيارات ¿balli‏ عأدة عناصر اختيارية تتضعن 
العلومات العامة » والفبم العام » والاستدلال ء والقدرة العددية »: 
والتمثيل وال رادفات » وبعض الاختیارات تتطلب من الفحوص أن 
يسجل الإجابة تحريريا فى المسافة المخصصة للاستجاية + يما تستخدم 
اختبارلت آخری أسئلة اختيار فى متعدد Jes‏ المفدوص أن يضع علامة 
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وهل blya‏ أمثلة Oa Їз» elo‏ عدامة التعرف ولاتتطلب 
الاسترجاع . وهذا يساعد على بات ual‏ غير أن من los‏ أن 
النجاج فل بعتمد > L:‏ على iali‏ وعوامل الصدفة .وتتوافر معا دلات 
Gkz‏ اتصحيح أثر عامل التخمین فى النجاح . 

الم اد الطلو بة: 

a MI وكراسة‎ ç متاسب : ,45 االاجابة‎ (324 „15 5 JU 
. وكراسة لتعليات وساعة إيقاف وقل رصاص‎ 


الاجراءات . 





و - Lat‏ التعلمات فى كراسة التعلمات بدقة فبل أن تبدأ فى تطبيق 
الاختیار : í І‏ 

و تخیر الاختبار الناسب فى ضوء أعبار الفحوصین ومستوام 
التعليمى . 

۳ — طیق‌الاختبار بعناية ودقة ملتزما بالتعلماتالواردة فى كراسة 
التعلمات وبالزمن الحدد . | 

ге — +‏ أوراق إجاءات الطلاب وفقا لمفتاح الته‌حیح الوارد 
فى كراسة التعليمات واحسب نسية الذكاء أو А ш}‏ فى ضوء 
العابير الواردة فى كراسة التعليمات . 

وت ی دراسة РЕ, e) Male‏ أرى لأسب ذ کاء‌الطلاب 
فى الصف کالتوسط والاعرای العیاری ومقارنة هذه انجموعة فى 
متغيرات الذكاء عجموعات آخری . 
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24e الجر ,4 المیادسة‎ 


تقدير ll‏ باختبار غير لفظى ДЕА‏ الصور الذى وضعه 


„йш.‏ الاختبار اجيف 

الاختبار الجبدهر الاختار الذى alla] c‏ الذى وضع 
من del‏ وينيغى أن تنوافر فيه الخسائص الاتية : 

y‏ الصدق Validity‏ : أن يقيس آلاختبار ماوضع لقياسه. و كن 
التوصل إلى إثيات صدق الاختيار بالتحليل dedi‏ كأن Me‏ مكونات 
gall 3 PN‏ دف 4.13 9 cu ble‏ هله الکو أت و عناصر 
الاختبار Ж 12,0; Ils‏ الاختبار è EU.‏ 

وقد نتوصل إلى ذلك بالاسگوب التجریی وذاك Ob‏ تحسب درجة 
BS‏ بين Z бз‏ من pple Ge ЗАЎ‏ الاختبار » ودرجاتمم 
الى حصلوا Lc‏ من ea‏ خارچی مسقل عن الا ختباد of 5b c‏ 
معامل الارتباط Ue‏ كان الاختبار صادقا . 

۲ - الثبات ce Reliability‏ أن الاختبار بعطی نفس b] lb x gtd‏ 
تکرر تطبيقه على نفس المجموعة من الأشخا ص خلال فترة زمنية قصيرة. 

t‏ الموضوعية xo po S. . : Objectivity‏ معنيان الأول : أن 
all Ао o <‏ عند ختلب المفحوصين أى أن السؤال 
لا goat ja‏ والممنى jkt‏ : أن ow‏ الاختيار تاج ثابتة وألا تتوقف 
de‏ من یوم PP‏ 


۽ - للع یر Norme‏ : الدرجة الحا مالى аа‏ الاختبار 
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ذات ¿xa‏ محدود وهی فی حاجة إلى о) d pre pe‏ ومن أمثلة 


هذه ы‏ ار > 
(V) .‏ المتوسط والاتحراف للمباری : 
(ب) اوبات . 


(ج) العمر العقل ) فى اختبارات الذكاء ( 


قياس القدرات المقلية الأولية 

بری o‏ أن الذكاء مکن تحليله J)‏ عدد من القدرات ¿J y‏ 
وقد 5-0 عدداً LS‏ من أختباراتالذكاء Це‏ طلاب المدارس الثانيوية 
والكليات وحسب معاملات الارتباط بين كل اختبار والاختيارات 
الأخرى ۾ Jue A‏ عامل "T‏ الارتاطات هله توصل إلى سيعة 
عوامل أولية ظبرت بوضوح y d‏ ولاستخدامبا e ó‏ 
الاختيارات ب وقد لاحظ أن الارتياطات بين هذه الاختيارات مو ية 
إلا أن بعض هذه الاختبارات يتجمع بعضها مع بعض فى جاعات . 
وكانت معاملات الارتباط داخل المجموعة الواحدة fel‏ من معاملات 
الارتباط بينالجموعات الختلفة . فافترض أن کل موءة من الاختيارات 
مس قدرة عقلية أولية . وبناء على ذلك حدد سبع قدرأت هی : 

. الا لفاظ‎ She القدرة على فهم‎ - ١ 

۲ - الطلاقة اللفظية أى سوولة استدعاء الكلات . 

or‏ القدرة الددية وهی القدرة على القيام بعمليات حسابية 


لسرعة و دفه 





= At = 

العلاقات المكانية hle SA, JEAN,‏ بدقة des‏ تصور حرکات 
Ls‏ وأوضاعبا الختلفة أثناء الحركة . 

ه - القدرة عل الاستدلال ونجده فى الأعبال التى cles‏ من الشخص 
أن یکتشف قاعدة أو ميدأ متضمنا فى سلسلة أو ب#رعة من اطلروی . 

CUED ء القدرة على الاسترجاع الباشر‎ SEN القدرة على‎ ٠ 
- dele رسوم أو أرقام أو ااتعرف‎ al 

۷- سرعة الإدراك ويظبر فى سرعة تعرى الشخص على أوجه الشبه 
والاختلاف بين عدة أشياء. 

وقد نشر ثر ستون عام ۱۹۳۸ اختیارا القدرات امقلیةا لا а‏ استدد 
إلى بحوث ف التحلیل العاملى استمرت pte‏ سنوات . ولقد acl‏ هذا 
الاختبار فى صورته العربية الدكنور ble Sai‏ وتشتمل الصورة 
العرببة على أربعة اختيارات هى : 

А اختيار معاق الكليات‎ - ١ 

۲-اختبار الإدراك SEU‏ . 

. Sid اختبان‎ ۳ 

6 اختبار العدد . 


yok dL] là үч 
: المشكلة : الغرض من هذه التجرية‎ 
مختلفة‎ a لك خبرة بهذا الاختبار باءتياره نتيجة‎ حاتتنأ)١(‎ 
Дый عن نظرية سبيرمان الذى رأى أن مظاهر النشاط‎ jd АЕ 
. يدخل فيها عنصر آسسامی واحد يشترك فیما ویعری پالعامل العام‎ 
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(ب) ol‏ تدرس ould oU‏ الاختبارات وصدقبأ « و کف lora‏ 
و حول درجاتك d]‏ درجات معيارية وتستخرج بروفیل القدرات . 

4с ,& 3 ol, Leal من كراسات‎ ic yf: t cila) ساعة‎ s cs 
FII У! وجموعة من أوراق‎ é کراسات أسئلة الاختبار‎ o 
. أوراق ااعایر‎ 

الطريقة : يقوم المدرس بدور اجرب والطلاب بدور المفحوصين 
ثم توزع كراسات الاسثلة وأوراق الإجابة е,‏ الاختبار وفقا 
للتعلمات وا لازمنة احددة . 

2 يتبادل الطلاب‌الاختبارات لتصحيحما وذلك بعد أن يقرأ الدرس 
الإجابة الصحيحة لكل سؤال . 


المراجع 


| أحمدزى phe‏ ء عل النفس التربوی- مكتبةالنبضة Aaa pall‏ 
ae e n -Y‏ 623„ ومقاسه-داد النبضة al‏ ببة۱۹۸۰ 
۳- فاد البپی السيد ‏ الذ کاء ۔ دار الفسكر العرف 1414 


ir)‏ السلوك) 


Converted by Tiff Combine 








CHU LA 
الميول‎ 


оу‏ بدراسة الميول لارتباطبا الوثيق بالإقبال على نواحى 

النشاط عا | licel‏ فى dle‏ الدراسة والعمل » بل وفع بنشغل ها فراد 
من ضروب التشاط فى أوقات gels‏ ولعهم . ومن الناس من يحب 
العمل الروتنى ومنهم من حب العمل التدوع الذى يفسح ТА‏ 

etas‏ من حب العمل الیدوی c‏ يفضل آخرون العمل العقلى . ويل 
بض الناس إلى الأعمال الى ترتبط ارتباطا L S‏ بالعلاقات АЛУ‏ 
ویالناس » Le Va‏ آخرون إلى الأعمال a‏ تتم بالانعزال والبعد عن 
الناس ولقد انصرف الا حنون إلى دراسة الميول وقباسبا أوبحث العلاقة 
Шы‏ وبين النجا سم فى ابن المختلفة . 


وری د دو MU‏ سو بر , أن هناك أربعة Sba‏ أساسية لللصطلح ميل 
ada sinterest‏ العای ellos ele Ука.) Ul dei;‏ وهى: 


۾ اليل الذى «c sa‏ الأشخص Expressed Interest‏ أى آن 
يقرر الفرد د БЫ,‏ أنه حب أن Аш; ok‏ شتا أو ex y‏ أو 
لا e y‏ به وقد يكون ET 2 Hie‏ أو نشاط أو مبنة . 


ә أو عل أو‎ Ls T pall مشاركة‎ à الیل ظبر‎ — y 

Manifest Interest‏ وهذا انجاه موضوعی لدراسة الیل وتجنب 

الناحية النانية فى التعبير ولآ الفرد قد يم ما لا يرتبط بالنشاط 
لا بالتشاط نقسه . 





Tested interest 20 += Molo NT aud الذى‎ LU v 
ذاتية . ويدور هذا الاختبار‎ ol az دن ذلك الذى بقوم على‎ vs کا‎ 
. لهذا اليل‎ ani لدى الفرد‎ s неј or والمعلو مات‎ eiut حول‎ "ms 

Inventoried interest. الذي تقيسه الاستفتاءات‎ LU, ç 
ويقاس عن طريق الاستفتاءات الى تشتمل على أوجه النشاط والاشاء‎ 
ibl E SEE يفضلبم الفرد لو لا يفضلبم‎ gil والاشخاص‎ 
cele تتمق‎ ua وتضاف الاوزان‎ in £ طريقة‎ 055 ie 
J= 54 عن هذه الإضافة‎ cs عن الاستفتاء‎ wnt الشخص الذى‎ 
هذه‎ à OS البحوث أنه يخلب عليه الثبات ء ولا‎ ecu مق الميول‎ lac 
Дї تقدير‎ ДЫЛ 

Jat اختبارات‎ 

dy;‏ مقايس الیو ل ارتباطا و gs c‏ الناحة Lab Ji‏ باختارات 
الاستعدادات العقلية الما أنها تستخدم LLT‏ التوجیه ande‏ 
ua,‏ . واختبار الول ,هو استخيار طويل يستخدم LAD ea del‏ 
ألذانى الحصول على معلومات عن القرد وذلك dat‏ بصف خصاجه 
هو . ودناك أسلوبان فى وضع اختبارات الميول عثل كل واحد منبما 
أسلوباً تیا نعرض له فيما یل : 

اختبار سبرونج : 

: The Strong Vocational Interest Blank 

. البح الأمبيريق لوضع مفتاح النصحيح‎ к, 

وشکون هذا الاختبار من 6+5 2„ ر ویهحح لا کر من أربعين 
متغيراً من الیول أوأربعين فئة قئة من J pl‏ والقسم الأول من هذه العناصر 
يشتمل على ttle‏ مبنة 2 co Mall, tee‏ من المفدرورص أن يبان آمام É‏ 
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Ж الاشتغال بها أو یکره ذلك , أو أنه لا‎ 5 е 
Kos pd عن الدحل الذى يأخذه المشتغل فا‎ ДАЛ as وذلك‎ 
مس‌حی » موندس‎ Je أو فرص الترق . وملة أمثلة هذه ال‎ NI 
عل ستة‎ ӘМ سارى » ضابط الجيش » قان . ويشتمل القسم‎ 
(dee y أو‎ = ail з وثلاثين مادة درأسية على الفحوص أن‎ 
. الرسم , مسك الدفائر‎  ربجلا‎ uel أو لا ميتم بها ومن‎ 


والقسم ӘЛ‏ يشتمل على £4 من آنواع التسلية كصيد السمك وصيد 
الحيوانات والتنس وقيادة السيارة ویشتمل eat‏ الرابع de‏ م [kl‏ 
مشتركا مثل إلقاء خطبة » وتصليح الساعة » ويشتمل p‏ الخامس 
على sy‏ نوعا من الناس مثل شخص نشط » شخص متشا م c‏ شخص يدعو 
لااراء الجديدة . شخص يستدين من الآخرين وعلى الفحوص أن بين 
دل حب ما ل هذا الشخص أو لا عبه d HIT RE‏ ذلك أدبع 
cb.‏ - کون کل جموعة من عشرة أشياء ويطلب من الشخص ol‏ 
رتب كل موعة حسب تفضيله : المجموعة الاول نشاطات والجموعة 
zl‏ صفات عامه للعمل » والمجموعة الثالثة : العمل الذى يعطى Vel‏ 
| كبر من غيره » العمل الذى يسمح بالفرصة لاترقية والمجموعة الرأبعة : 
KS‏ من مرا كز قيادية فى منظمة . ویل فلك ٤١‏ زوجا من SUEY‏ 
وعل امجیب lel, x ol‏ من كل زوج حسب درجة تفضيله e‏ وق 
النباية az‏ من العناصر والسیات يقدر s all‏ نفسه فيها . 


Ac هدق‎ 


an‏ هدا الاخترار إلى wad‏ ما ذا كان اجيب لديه مول مهابهة 


للاشعاص الناجحین فى كل مبنة ge‏ عدد من ОШ‏ . وإستخدم هذا 





time oes 


الاختبار فى التوجيه للبنی والتعليمى وليس فى الا تقاء ای والتصئيف 


5 iz «ллі نقصك دن و صحه قيأس‎ b 


- 
t 


P 


يقوم هذا الاختبار de‏ مسلبة أساسية هی أى AAI‏ الراضين عن 
مبنة يتميزون على الا فراد الآخرين عامة بکونهم يمتلكون تمطا فریدا 
ај‏ يستند إلى مسل آخرهو: أن مدى أقتراب تمط ميول الشخص 
من عط مبنة معينة يتناس مع عدد لليول الخاصة المشتركة بين ميوله 
arl,‏ الى ويتحدد ذلك ule зәм‏ تسدر عنه وتنسق مح 
الفرد dad‏ تلك للبنة » ولقد ثم حدید هذا У‏ 

| تطبيق عدن aS‏ من العناصر على أشخاص فى كثير من cod‏ 
ولعمل مفتاح ااتصحيح لبنة معينة اختار ie f Esga‏ كحك edid‏ 
Syl‏ وهی تشکون من أناس TAN Me‏ عدة سنوات و حصلون على 
راتب del‏ من الخد ӘЗ‏ . وكان عدد آفراد كل جموعة حوالی 


* 


۰ سحص ۰ 

۳ - تحدید استجابانهم عن کل dl gu‏ عن ам ДЕЗ‏ 
دد من ذ کروا pra‏ التشاط » أو عدم нт‏ له أو عدم أهتيامهم c‏ 
ثم تحديد السب dsl‏ هذه الاستجابات . 

۳ - مقارنة هذه النسب مع السب oll‏ + العامة الملأخوذة من a=‏ 
الافراد الذين أجرى men in general group JL eile‏ 
وذلك بعد أن تستبعد منبا جماعة انك ویقرب عدد هذه الحاعة من 
noe‏ آ لاف „Ше Ra ۱۰۹ ous‏ 
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с, الاختبار فما يتصل‎ ДЫ تحديد قيمة كل سؤال من‎ g 
) الى با يتناسب مع مدى الفرق بين العاملين ببذه المبنة ( جماعة نحك‎ 
men in general gronp الاختبار‎ rele الأفراد الذين طبق‎ p 
Les فكرة الاشتغال بالإعلان بنسبة أق ل‎ o „е ecd مثلاقال البندسون‎ 
جالعامة لهذه الفكرة . وعلى هذا تعطی الاستجابة ( أحب)‎ JI حب‎ ve 
بالنسبة للمپندسین » ويكرة البندسون‌فکرة الاشتنال‎ ү - وزنا مقداره‎ 
من الرجال عامة وعل هذا حصل الاستجابة أكره‎ dol بالاعلان بسبة‎ 
على وزن تقديرى مقداره + ۳ بالنسبة للببندس وکا ازداد الفرق‎ 
ين السبتين ازداد الوزن التقدبری للاستجايةالمعينة بالنسبة لسؤال معين‎ 
لحمل مفتاح‎ xe ds وكررت هذه العملية بالنسبة میم العناصر‎ 
. تصحیح لما‎ 


وعند تطبیق الاختبار بطاب من المفحوص أن ستجيب K.)‏ عنصر 
من عناصره ثم يطبق مفتاح de ga‏ استجا باته = الأوذان 
m 4 узд)‏ الاجابات جيريا أى مع О nad}‏ على الدرجة الام ۰ 
وهذه e cole pull‏ تصلح للمقارنة من مقياس مبنى إلى مقياس 
آخر . са Kals‏ هذه المقارنة من الضرودی عویل الدرجات الخام 
إلى درجات معيارية ثم حدد الرمز المقابل للدرجة اامبارية » فارمزا 
qa (A)‏ درجة معيارية حصل علیبا del‏ ۱۷۰ من المشتغلين o‏ 
موضع النظر ومیول الشخص الذى بقع دون ب + +-(8) ختلفه 
تماما عن معظم آفراد А‏ المهنية» ويقع LY‏ من الرجال فى البنة 
À‏ الفثة < أو جب . 
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جدول ( £( 
جدرل ببين طريقة تحديد قيمة كل.سؤال من الأسئلة 
العشرة الأول من Jie sd А‏ 
بالنسية aad‏ المبندسين 
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۱ بوجه عام 
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الميول المبنية الرجال با ٩:‏ 

= [аз Ё 

4 "E dd 

qui 

E Ea PNE 

evi tv] سینیاف)/۳۱‎ ae) ٹل‎ - 1 

؟- مشتغل بالإعلان 

vd val vA ۲ عن السلع‎ 


oN ۲۳| 4۰] тү مہندس معماری‎ - Y 
pi raj rd إمم‎ А 4-ضابط‎ 
YA ۳۷ ej Yé ه - فنان‎ 
PA ۳۰ 44 v1 فلى‎ -5 


ey tol ۳۳۲ £i] شرف دیاضی م‎ V 
مزادات ار ۲۷ امد او لور‎ л 
aw ve] tal vv] موف تصص‎ - 5 
مؤاف کتب‌فنية‎ - ۰ 
صناعية‎ 


۳۲۱ ۵٩ ҮМ ۱۱ YY 
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ولا يقوم مفتاح التصحيح هذا على أى نظرية سيكواوجية عن 
المندسين » و lc]‏ يعتمد كاية على الببانات gil‏ جمعت من تطبيق الاختبار 
فده البيانات هی الى تحدد خصائص ميول المبندسين  э‏ بعض‌الاوزان 
yaah‏ 4 تتلاءم L e‏ نستطیح توقعه مثلا-ل dis sas ү‏ للاستجاية: 
آحب الاشتغال كبندس مماری » ولكن هناك آوزان تقديرية أخرى 
غير معقولة مثلا حب تأليف القصص obly Jo‏ تنقص درجة الپندس 
وكره هذا العمل بحسب بصفر » ولكن عدم الاهتیام به حسب (Ve‏ 
وبعض الاوزان غير منطقية لانبا تعتمد LK‏ على النتائج الاحصائية 
( وبعضبا جاء بتأثير الصدفة ) ولا تتأثر بأحكام واضع Nee‏ وهی 


Тав 


ومفتاح التصحيح الأميديق خليط غير متجانس فالاستجابات 
ceu‏ الواردة فى الجدول السابق بالنسيه للمبندسين تشتمل على الیل إلى 
موضوعات رياضية علية ( كاابندس المادی والفلی » ومرلف 
السکتب الفنية الصناعية ) ۰ و کره النشاطات اللفظية ( كاامثل السرحی» 
وا'شنخل азе‏ عن‌السلع :وم لف القصة с‏ ودلال الزادات ) وعدم 
الاهتام G pte‏ ریاضی وحب ضابط ابجیش ‏ ولو أردنا إعطاء ДЫ‏ 
قليلة من بقية مفتاح التصحييح acit‏ أن دنالك وزناتقديرياً fas‏ لهب 
ما يأتى . التكامل والتفاضل » والحكيمياو .الجغرافى القوى National‏ 
Geographic‏ و صلیح الساعات ,405 التقارير » Jes]‏ نحسين على 
а" > 41 ee‏ هذه Д‏ تكس ميولا ide‏ فنية » وأوزان 
"قديرية صفيرة تعطى gad‏ عناص ДЕ‏ حين يحاب عنما cook‏ 
لا تتصل اتصالا واضاً بالهندسة كالسير مسافات طويلة ٠‏ والکوتش‌تو 
. السیمفوی с‏ والندريب cue Tall‏ والاشخاص الكثيرون والكلام » 





والمعاملة المبذبة من الرؤساء ء وما أن هذه العناصر المبعثرة ها تأثير اقل 
بكثير عل الدرجة عن كثير من العناصر الى ترتبط ЖЛ UL БЫЛ‏ 
الفنية » فإنه بمكن ША)‏ التغسير اليسكولو جى لتقدير البندس . 
وتوافر للاختبار فى صورته الأصلية مفانیح لسبع وأربعين مبنة. 
وهناك صورة للنساء Ке‏ أن تصحح لسبعة وعشرين Tipa‏ متهأ الممرضة 
وطبية الآسنان وكان تصحيح الاختبان بعد وضعه مباشرة واستخراج 
الأوزان التقديرية للاجابات عليه ЇР‏ بالنة التعقيد والصعوية » وقد 
توصل المشتغلون إلى عدة طرق коња‏ بكفاءة وإن كان معظم ocu‏ 
hols‏ جيه والإرشاديفضاونإرسالمار! كز متخصصة ىتصحيحة. 
ولقد نقل الاختبار إل اللغة العرية الدكتور Ше‏ منود هنا 5^ & 
مكتبة النبضة cb pall‏ وقد استخدمه الدكتور عدل کامل Tao ó‏ 
للدكتوراه وتوصل إلى وضع lin‏ تيح تصحيم لعدد دود من i ce‏ 
وقد شت الدراسات ААА‏ اتفاق درجات البول А‏ 
الى حصل عليبا UU, peo‏ بالجامعة مع Ш‏ الى اشتذلوا فيبا d‏ 
العشرن سنة التالية لتطبيق الاختبار علوم 22% lia об, 1 AV‏ 
الانفاق بالنسبة ل pre x үү,‏ مشداره ٩۱‏ 1 اما البأقون 
وعددم ۱۱۵ فقد غیروا مینبم وکان SEW‏ بين الميول T.V Мә‏ 
ولقد طبق Zain‏ هذا الاختبار عام ۱۹۳۰ على .م LU‏ فى AJ‏ 
bale Ў‏ ستانفورد ثم أعيد تطبيق الاختبار ede‏ فى سنة ۱۹۳۱ ) 
۹۹۰۱٩ ٩‏ واتضح أن الاتفاق الكلى بين درجات میول الهندسین 
واختیار JI UG of zal‏ درجة تشوق ы OL‏ البا<ث » على 
الرغم من كثرة اتقیرات ااستقلة التی تحدد الاختیار البنی کالصحه 
والناحية الا تتصادية وضغط الا سرة والاستعداد العقل . 
es‏ كان المدف الأول Ea fee ЛУ‏ هو ЫЙ‏ جلاءمة اأفرد 
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لین معينة فقد استخدم اختیاره للتوصل m‏ صف عام الشخص و تطلب. 
ida‏ الوصف تنظیم الاستجابات على sles‏ من السیات السیکو لو جية 
ذات الدلالة والمعنى » ولقد بمخض التحليل العامل للبفاتيح المهنية عن, 
ساساة من السمات الوصفية هى بحمعات ليول مبنية للرجال وکان عددها 
إحدى عشر . امجموعة الاول علبية اتكارية : otal‏ وعام النفس 
والپندس المارى وااطییب وطييب О)‏ . والثانية : فنية le‏ 
ار اضیات  ally‏ بای » والمندس » والکیای ... إل . 


The Kuder Prefererece Record : 4l J 4] اختبار كودر‎ 


ويمثل мд!‏ المتجانس لوضغ مفتاح التصحيح . 

£ DES لإختيار‎ m ا دا نقر‎ BU J راختبار كو درلسی‎ P Об aal 
de فقد بدأ كودر بتحلیل عابلى لعنادى الاختبار وذلك للتعرى‎ 
جمعات لليول » وعل أساس هذه الدراسة رتب عناصر الاختبار‎ 
¿> أو أسئلته فى مقاييس وصفية ولقد استخدمت المقايس ف الآ‎ 
التربوى والبی على الرغم من أن التنيؤات قامت على الاستنتاج بدلا‎ 
"I TIE с ЕЛ (اصدی‎ d^ من أن تقوم عل أدلة وشواهد‎ 
š جمعت البيانات والمعاومات عن الصدق التذؤى لبروفيلات الكودر‎ 


ولاختبار فى أصله عدة صور » وسوف نناقش آماساً الصورة © 
على الرغممن أن الصورة A‏ مازالت مستخدمة كاختبار الشخصية ولقد 
حلت الصورة В‏ عل الصورة үзө NC‏ ولقد م ba‏ وضع 
وتطوير الصورة الى تعطى الباحث تقديرات مبنية معينة كتلك الى 
۰ حصل de‏ من اختبار ستروج ولا تهد ف[ل ia Joys wine Soe‏ 
ob‏ الصورة تصور عل أفضل نحو ууш‏ مفائيح التصحيح الوصفية . 
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واقد استطاع كودر أن يتعرف على عشر مجمعات من آلیرل 
المبنية » والتجمع هو محوعة من العناصر )2291( برتیط ач‏ 
ببعض ارتاطاً ملحو Ub‏ ومثل هذه الجموعه تعتر متجانسة » ای أن 
هناك عاملا مشتركا واحداً یتمال UE la‏ والبول العشی الى یتکون 
Jis L.‏ هی : 
١‏ - اليل العمل فى DS)‏ : ويفضل صاحبه العمل بالخارج el‏ 
الوقت والتعامل مع الحيوان والنيات . 
۲ - الیل للعمل الیکانیکی : ویقضل صاحبه العمل على الالات 
الميكانيكية kay‏ بعةالعلاقات У:‏ لات 
v‏ اليل للعمل الحسانى : جيل صاحيه العمل فى الارقام . 
۽ اليل العمل العلبى с:‏ صاحه إلى كتشانى الحقاءق الجديدة 
Ul;‏ ع da. jo‏ منبجية فى عمله . 
o‏ الیل للعمل الاقتاعی be:‏ صاحبه إل التعاءل مع‌الناس وتقدم 
المشروعاتوالآفكارالجديدة لمم بالاقناع 
1- الیل للعمل gal‏ :عيل صاحه إلى القيام بالاعمال шй‏ 
الإبداعية . 
ساليل J‏ الأدى : ميل صاحه إلى قراءة الأعال ыз‏ 
0 وكنايتها. 
۸ - الیل الموسيقى : ييل صاحبه لسماع الموسيق أو القراءة 
عنباء أو lage‏ | 
4 — الميللاخدمةالاجتاعية: عیل صاحبه لمساعدة الاخر y‏ 
۰ اليل العملى الكتابى : عيل صاحبه لعسل للحكتبى الذی 
يقتضى الدقة ИЙ,‏ . 
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¿ma الفرد أن يقرأها بدقة ثم‎ des من ثلاثة أشياء‎ l. كل‎ бб 
عن أى الأشياء الثلاثة يفضله أكثر من عيره . ثم يضع علامة تبين هذا‎ 
ذلك يبحت عن أى الآشياء الثلاثة يكون تفضيله‎ am فى ورقة الإجابة‎ 
. له أقل من الاخرین ویتشع علامة تدل على ذلك‎ 


وعتوی الاختبار على بعض آسالیب النشاط مقسمة إلى جر عات 


۰ للطبور‎ l: 62! : J 
. اكتب مقالات عن الطيور‎ 
. لاطءور‎ blas b ve آرسم‎ 
وهذه العبارات تدل عل الممول الميكانيكية والاديية 4:3 على‎ 
Jl الى وضع‎ pm عدد‎ de و بدل البروفيل التفسى‎ ‹ P 
عند مقارنته من فى سنهمن ذکر أو أنثى حسب‎ die علامة فى كل‎ Me 
جنه . وهذه الدرجات لا تحدد تعسفياً » وإنما تعد العناصى فى مفتاح‎ 
ولقد‎ . kam] ترتبط مح العناصر الاخری فيه‎ UY لمحح‎ 
aw مر حلة كر‎ a وضع عناصر الاختبار‎ A a> دودر على‎ Ae) 
« dale іда الروفيل‎ л) e صو رنه النبا ثبة‎ | ol كسب وقبل‎ 
. le أن التقديرات مر نبطة‎ 
: A ull الفاتیح‎ 
أن‎ cl ۱۹:۰ کو در الصورة الأول لاختياره عام‎ e Lae 
تفسير الاختبار على الاسس النطقية وحدها مفترضا أن هناك‎ esi 
helal صلة بين ميول معينة ومين تتناسب معا . ولكن الحاجة ظبرت‎ 
٠ الجاعات اابنية التحقق ری صدق هذه الافتراضات او السلمات‎ 








ولقد انضم أن نتائج الدراسات للتى قام بها كودر تدعم التوقمات 
ы)‏ , ولقدأظبر البروقیل الوسيط Хе!» The median Profile‏ 
قمتان ‏ إلقمة الأول فى اليل GUL‏ والثانية فى الميل ЫЛ‏ وحصل 
المؤلغون ورؤساء التحربر والصحفیون على del‏ درجةف الیل الادف 
e E‏ اللكيمائيون على أعلى درجة الميل العلمى والموسيقيون فى 
اميل الموسيق . Der‏ ظبر Š‏ نفس الوقت cll xt‏ عا هو متوقع 
м‏ لوجوب تحیص الافتراضات АДА‏ 


ويمكن استخدام معا دلة las‏ ار ط بين درجات الميول الختاغة 
ووصعبا فى ط عيز العاملین قى مبنة معينة . وأسعل هذه المعادلات تلك 
الى تم pall Је‏ ف على se‏ النجارين والى تعتبر ایلاایکانیی 
موجبا . وتعطى آوزابا سالية مساو ية ليل العلبی والادی BRM,‏ 
ولقد كانت у,‏ المعادلة فعالة فى التمين بين التجاريين Lely‏ 
الب الأخرى . ومتى هذا أن بروفيلات کودد يمكن تحويابا إل 
تقديرات مبنية کا هو الخال عند سترونج : ولكن مثل هذا التحویل 
ليس شائعا فى المارسات العلمية لآن oen‏ مبتمون عساعدة الطلاب 
على فبم أنفسهم بصورة عامة لا لاختيار مبن لهم . 


ولقد عرب هتا الاختبار الد کتور aed‏ ری be‏ على نحو يناسب 
Л‏ المصرية والاختيار فى صورته العربية مكون من صفحة للتعلمات 
Е duce PW Gs docu ЫЫ А‏ 
onn eus‏ بوضع علامی x‏ الخانة الخصصة ATW‏ تفضملا 
igi,‏ تفضيلا من أساليب النشاط الللاث ثم نستخرج الدرجة الخام 
الخاصة لكل ميل بعد I‏ كد من صدق الإجابةوذلك باستخدام مفاتیح‌خاصة 





— 144 مت 


الاختبار ثم تحول الدرجات الخام إلى مثينيات ويرسم بروفیل pen‏ 
مبول الفرد . cor gin) ad,‏ معایر ذلك الاختبار PS ds‏ 
ске уе‏ الاو ل من البنين تضم ۵۰۰ تلميذ بالدارس الثانوية تتراوح 
اعارم بين ۰۱۹۰۱۵ والثانية تضم حوالى ٠٠١‏ تلميذة من نمس السن 
whit,‏ خاصة بکل بموعة de‏ حدة . 


5 paS Au النجرية‎ 


اافرض من النجربة : 
(1) تناح لك خبرة باختبار الميول الهنية ( كودر ). 
(ب) أن تدرس ثبات هذا الاختبار وصدفه . 
( ج) أن تستخرج بروفیلا ايولك ووتترجمه إلى المبن التى تلائه . 
الآدوات : ساعة Ae uf » la)‏ من كراسات تعلمات الاختبار 
وكراسات أسثلته . وجخموعة من أوراق الإجابة » te s‏ من مفاتيح 
ei‏ حیح » ومن أوراق المعاس . 
الطريقة : يقوم المدرس بدور اجرب والطلاب بدور المفحوصين 
ثم توزع كراسات الاستلة وأوراق الإجابة ويحرى الاختبار وفقا 
сы‏ . 
م يقبادل الطاب الاختبارات لته حیحما مستخدمین مفا نيح التصحيح 
بعد التأكد من أن ص ے بم أو أكثر . 


مقياس اليو ل المينية واللامينية : 


„деј‏ د. عبد السلام عبد القفار Gaps‏ لقياس ميول الفرد المبنية 
وميوله اللامبنية ومكن استخدامه ممع طلاب المدارس الشانوية 
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ei لاغراض الدرجه‎ ghas . سنة فا فرق‎ yo من‎ аә 
عبارة عم‎ Vo وق الدراسة العلمية للمیول . ویتکون من‎ ¿Al 
cd gll واختیرت لتفطی أ كر قطاع فى میدان‎ y لتقيس أحد عشر ميلا‎ 
و مئل کل ميل عاملا مستقلا ء وهو بپذا المنی یتبی منہج کودر فى عمل‎ 
الاختبار . ومثل کل عامل خمس عشرة عبارة تبين آنواعا من التشاط‎ 
. ترتبط مبدا العامل‎ 


ويعطى yla‏ المفحوص درجتین » درجة عن الیل cdd‏ ودرجة 
عن الیل اللامببی واایل البی معناه أن الفرد مختار مبنة لانه ph,‏ بعدد 
من المؤثرات الاجتماعية والاقتصادية „йе‏ تأثره عیوله . آما اليل 
00 فعناه اختيار العمل كبواية وهو هنا لا is‏ بهذه العوامل بنفس 
الدرجة» وعلى هذا يكون الیل اللامبنی أصدق ó‏ التعبير عن ميول الفرد 
من الیل at‏ 


وللاختبار ورقة Sle]‏ منفصلة c‏ ولکل سؤال ثلاث إجا بات عتملة 
وإذا استجاب المفحوص برسم دائرة حول ( م ) فان معى هذا أنه عختار 
هذا الذوع من النشاط لیسکسب منه رزقه وإذا رسم الدائرة حوله (a)‏ 
فإنه يفضل هذا النشاط ليشغل به وقتقراغه وقد ركسب منه مالاء وإذا 
رمم دأرة حول (م)ء وحول (a)‏ فان معنى هذا أنه يفضل هذاالنشاط 
PESE‏ أما حرف ( ل ) فبعنى أن المفحوص لا بت e‏ النشاط . 

ولا تحسب à‏ الدرجة إلا الاستجابات الا جايية أى sisal‏ حول 
(e) JA‏ لشکون درجة الیل uA‏ وعدد الدوائر حول )^( 
o3‏ درجته فى اایل اللامبتى . والنباية العظمى للدرجة jo‏ وهذا 
الاخثبار يقيس AU‏ الآنية : 





ү} س‎ 


اليل co sca‏ والیل esa Hls ЕН‏ ؛ والیل للعمل Я < K‏ 
fU,‏ للعمل للتجارى e‏ والميل لارياضة » والميل لاممل فى الخلاء, Mis‏ 
للعم ألذى J] рге‏ إقناع وإشراف عل انير lly c‏ لاخدمات 
الاجتماعية والميل للعمل GEM‏ والميل للعمل السا . وقد اسة خرجت 
لمعايير المثينية من نتائج تطبيق الاختبار على YB yay‏ و үүү‏ 20 
وما زال الاختبار فى مرحلة الدراسة والتجريب . 


: Ans M J galt Aes 


وضع اختبار اابول FRAN‏ 42 جاير AL де‏ جابر و:لخص 
الاستجابات على هذا Ó АЧ‏ خسة 5°„ تقديرأ وهذء col pall‏ 
pe AL‏ تقوم على دراسة مستفرضة J pall‏ الإنسانية من ЧУ‏ 
مقایبس الميول الختلفة ودراسة الآدب السكولوجى الذى يتناول هذا 
ا ملوضوع ويمكن وصف هذه اليول على النحو التالى : 

М REES JM — | 

أن be‏ الفرد J)‏ الاهتيام ملاحظة احاصیل الزراعية والمناظر 
الطبيعية أو أن ee‏ أصداف البحر وأن بذرع خضروات . أو يستمتع 
p‏ اج الاذاعية عن نراعة الفاكبة أو узу‏ حديقة عامة مشبورة 
بمناظرها الطبيعية أو يقرأ عن طرق الزراعة الحديثة أو يربى دجاجا 


ودبوكا رومية : 





)1( يتألف الاختبار ی كراسسة للاسئلة وورقة للاجابة وكراسة للتعليمات.. 
معمل علم النفس كلية التريبة جامعة قطر ۱۹۷۸ م ٠‏ 
(۱۳ - السلوك ) 





= үү 


а الیل‎ y 
من‎ take أن ما ل الفرد إلى ملاح لب مكسورة أو عمل تماذج‎ 
۳ АД الطائرات والراکب الشراعية أو یصلح الادوات‎ 
مكسور ليرى سبب الكسر‎ ЭВ والجسور أو يفك‎ А تصمیات‎ 
مہندسا میکانیکیا أو‎ рее ABB يدرس‎ JIA oti ela; أو‎ 
. جديدة ليرى كيف نو دی عملبا‎ Ka Ka جرب لعية‎ 

؟- اليل السا : 


ن ييل الفرد إلى أن يكون bule‏ قانونيا أو أن bt. er ut‏ فى 
o de т‏ بعمل تاج لساب عقل أو بعمل جدول بيان 
تکالیف المعيشة أو عل ОУ‏ رياضية أو ساعد عا لى تنظيم Ail yo‏ أو 
برسم بيا ءات جداول إحصائية أو يكو Lado‏ لصندوقإحدى olat‏ 


> - الیل العلمى : 


3 ن k:‏ جل فد اد مر وم Joi‏ ال اختراعات ile‏ 
TN‏ ة أو يتمى ] إل نادى هوأة T‏ الفلكية أو ben‏ مساعدا (lal‏ 
يشوم oket‏ علسة r 2 s‏ برحلات علميه للبحث عن 58 
نادرة أو أن МА а‏ يدرس عل الآحياء . 








ет: 

—_ 
أو بحرم "awl Qu c А dv par ТЕЧ‏ ل asy‏ 
om‏ لإنتاج الصابون 1 وأن الله سح سح عقدود تأمين أو شض 815 بين os‏ 
السال أو بحل اعلانات حدی pl J‏ أو las X‏ عن 4а b‏ 
MT d‏ دنو جم . 





— ۲۰۳ سح 


: gall الیل‎ - 





حيرف فن النحت أو ini‏ أنواعا جد ¿u‏ من النسيج أو قوم BEAY‏ 
شه sy" ols‏ أو yr‏ فالمنتجات الفنية كالصور والرهریات 
أو بعلم الأطفال الرسم . 

: الیل الادیی‎ -V 

ان Jas‏ الفرد JL‏ أن يقرأ فى مكتبة أو Ьа‏ الآدب العربى أو AK‏ 
رواية مسرحية » أو يدرس فن كتابة القصة أو ترف الصحافة أو أن 
يكون كانبا أو مو لها أو „а‏ كناقد أدبى أو يكتب مقالا لاحدی 
اجرائد أو Anil dez‏ العربية وبجيد ها " 

: الموسيقى‎ А-А 

dE c‏ الفرد إل ol‏ بكرن عازف عود آو عازفا على Л‏ آو 
فطل فضاء وقت فراغه ق العزف عليه أو ex‏ موسیفی تصويرية 
لحد الافلام أو la‏ عن تاريخ الموسيقى أو آن eos‏ لات موسقة 
أو EL‏ عله 230 col‏ أ أوسيقية . 


4 - الیل للخدمة YI‏ جاعية : 


أن be‏ الفرد إلى قراءة الدروس لطالب ضرير أو ينتمى إلى جمعية 
تبحث مشكلات الما العصرية أو يعظى دروسا аала‏ عن ااواطن 
الصاح أو ce 2. ol‏ اجتاعی آو زعیم دبی أو .223 bd.‏ 
)55( أو ينظم iak ayalu iji‏ خيرية . 
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SEIS NONE 

أن ميل الفرد إلى أن يشترلك فى سباق للآلة السكاتية أو يعمل صرافا نى 
بنك أو يعمل على نشر أفضل الوسائل لإدارة الأعال الكتابية أو يعد 
كشو فا لبيان ALT‏ التجارية لحض المؤسسات أو أن يعمل سكرتيرا 
خاصاً أو يدرس أفضل Ле!‏ الإدارية قى الم سسات أو يدرس النظم 
الى = KC‏ الكفاءة ف Je,‏ الا دار رية. 


۱ - الیل الریاضی ‏ 


أن یل الفرد إلىأن يشترك فى سباق للدراجات أو فی‌سباق 
للسباحة أو laas‏ ل کحم ریاضی آو يشترك فى سياق الجرى ی أو Е x‏ 
فريق اللا که أو يشترك فى سابقه Ж!‏ الأجسام آو P TUR‏ 
اجتماعا ریاضیا كأحد أعضاء الفرق‌الرباضة أو يلعب مع فريق كر القدم. 


: الل التجارى‎ = \Ү 
ل الفرد إلى شراء عربة مستعملة وييعها أو أن يفتح علا تجار با‎ Le أن‎ 
. 2 le رات وییعبا بربح أو تراس اجتاعا لحمل‎ Nas يشترك فى شراء‎ 

أو يشترى بضائعويبيعبابر Je‏ يتنأ عا سيحدث فی‌سوقالاوراق 
с^ iu‏ ارتفا ع | Oš we ui. д!‏ الاس والسندات - 

۳ - اليل إلى الخاطرة : 

آن L:‏ الفرد د إلى امخاذ القرارات بعد ME‏ ر jl 3) M‏ ن بکون ERN‏ 
lals}‏ ذعيفاً حو التسائل والاستفبام أو کت ری الا BS debs‏ 
وتصرفاته ولا يدرس ub HORT i! AM‏ نتم بلعل Ç‏ =„ 





بعد US‏ و هه و تحص عیل ال 208 2 e^ sully‏ 0 





= Pog د‎ 
A 


ن ٩ا‏ ل الفرد إلى تجنب الآخرين من حيث نقدم » وألايغضب trina‏ 
و اس ee‏ الأخرين حين eb wall eae‏ 
أولا تستئيره أخطاقم فى العمل معه ولا یتضرر متهم حرا يطلبون ad)‏ 
النصيحة فى العمل وهو يلتزم بتوجيبات رؤسائه فى العمل ويتقبل نقد 
الا خرن لعمله BLL‏ شديدة . 


۰ الميل إلى النظام : 


أن ميل الفرد إلى العمل النظم وإلى تخطیط الاعمال التى يقوم Ge‏ 
وترتدب تفاصيابا وأن يسير فى de AP‏ نفس النظام PE‏ خطا ail‏ 
els‏ حساباته و رب أعماله eri‏ ار تلبت ۰ 


وتبين الدرجة ا أرتفعة على أى مقياس فرعى من ula‏ | خسة عشر 
أن الشخص ميل إلى اختبار أنشطة Се‏ معينة ويفضلبا على الأنشطة 
الاخری 29 4a‏ 24 بناء هذه الآداة تتطلب OE‏ جس lee‏ أن 6 بن 
نشاطين فى کل — Р of‏ الاختباد 0 تكون من ۲۳۵ аге‏ | . 

ويزودنا الاختيار يدر dor‏ تدل de‏ اتاق الاختار وثبات البروفيل 


تتراوح بين صمر و ۱۵ درجة . وإذا 2صت درجة المفحوص عن 4 


ونستند الدرجه إلى خمسة „аге š pte‏ متشكررا : 
وهناك من 2 شرات cob‏ صدق هذا الاختبار ء 6 أن بناءهیستند 


إلى حتوی مستمد من اختيارات uM‏ الموثوق مما My‏ ثبت صدقهبا 





ү 


كاختبار کودر للميول البنية' واختبار سترونج واختبار البول id‏ 
واللامبنية الذى أعده د. عبد السلام عبد ЛАЙ‏ بعد تحليل Web ge‏ وبعد 
دراسقا لدب السيكولوجى المتوافر عن هذا الموضو ع » gang‏ هذا أن 
صدق امحترى أو الصدق kal‏ قد توفر للأداة AME‏ 


وكل متغير من متغيرات آلبول المبنية 2021 عشر فى هذا الاختبار 
بظبر مع كل متخير آخر فى کل عنصر من العناصر с‏ فاذا اختار الشخص 
فى كل مقارنة العبارة الدالة على متغير معين على نها oS‏ تعبيرأ عن‌نضه 
من عياراتالمتغيرات الاخرى فإنه سیحصل عل الدرجة үл‏ وهىالدرجة 
Ses il‏ يمكن الحصول علیبا فى أى متغير Kls‏ عمل الفرد على 
درجة صفر فىأى متغير لابد أن يعتير عبارات هذا ctl‏ القارنات 
ااشان والعشرين أقل تعبيرا عن ميوله إذا قورنت بعبارات СЛ‏ 
الاخر zi‏ 

وقد حسب ثبات الا ختبار بطريقة X yell‏ التصفية بعد تطیقه على 
عينة مر طالیات duke‏ قطر ) عددم ۸۰ ) uel ад‏ السادس 
وجاءعت ét‏ على ell‏ التالى : 





a Y + V — 
( Y ) جدول دم‎ 


iatl J gal مقياس‎ wh معامللات‎ on 





ا 

41а) معامل الارتباط بالتجرئة‎ c ull 
МА cs 4-1 الیل‎ 
. „60 HKI امل‎ 
E aU الیل‎ 
۰9۸ الیل العلمی‎ 
الاقتاعی رە‎ n 
“MA اليل الفنى‎ 
Nw الیل الادف‎ 
UU الیل الموسيق‎ 
«UNA الخيدمة الاجاعية‎ n 
«Jo ӘХ الیل‎ 
Хо الیل الرياضى‎ 
M التجاری‎ LU 
d اليل إلى المسايرة‎ 
E اميل إلى الخاطرة‎ 
J الیل إلى النظام‎ 


VT PPAR REN RON 
Ae 1 








1 =L, رل‎ Cronbach, Essentials of Psychological Testing, 
Harper and Row. N. Y, 1961, 
الفروق بين الميول المبنية لعينات من‎ ae جابر‎ atl ؟- جابر عبد‎ 
» التعلم الإعدادى والثانوى وال جامعی باجتمع القطرى‎ oll, حلاب‎ 
» کتاب دراسات فى عل النفس التربوى‎ лүү. صفحات من ۲۸۵ إلى‎ 
- الکب القاهرة ۱۹۷۹ م‎ i 


callo e is ev‏ جابر aae‏ جابر - سيكولوجية 
الفروق الفردية + دار النبضة العريية 19564 . 





Wag ty ш 
النفسة‎ ee الا‎ 


оз daly‏ وقیاسه؛ 


يمكن تحبر يف الاتجاه كليل عت الفرد لتق وحم شىء أو رمز له بطريقه 
ale < 28 eom‏ صفات سکن أن توضع على مقباس مدر جطرفاه 
Bessie‏ وغيد مرعوب فيه وتتشمن с БАДР‏ هذه عناصر 
i3 ym‏ وعاطية . ومن ثم فبرض الثىء او رمزه على شخص قد È‏ 
اتجاهه تحوه . ولا تدخل الأحكام العرفيةالصرفة فى 45 الاتجاهات 
وقد تمثل القياس الاج А95)‏ فى "MU ¿ea‏ أو عدم 
الموافقه على عيارات جدلية مکتو д Лей Дур.‏ غير جديرين بالثقة) 
وقد تشتمل الانجاهات على مكون نزوعی ی إلى ميل لعم ل تحوموضوع 
الاتجاه c‏ بالاضافة JJ‏ الاقصاح عن adeb‏ حولله فثلاقد تنظر إلى 
gal‏ السریال کشیء مرغوب قيه e‏ ولكتنا لانذهب. إلى عحرض له ؛ 
أو لا La‏ عتا . 


السكون اله أطنى i‏ 

أن المكون aee‏ هو call‏ الرئيسى فى الاتجاه > طالما أنه برتبط 
iss Ш‏ يتقو الثىء . وعند تقوم موضوع ماتازم. jan,‏ العناصر 
м oe 5) ca all‏ ااوضوع d‏ نتعرف عليه وأن نريطهعلى PU‏ 
Je scs Лаў ТА Lo‏ الرغم من (А‏ فالعنسر 
oa»‏ هو الذى > Ae € PE‏ والتقدير RJ‏ . وقد يكون 





—Ẹ¥je — 


Але‏ عن آشاء مختلفة فى عاله ولكنبا لانصیح 
э! olis]‏ ]13 صاحيبا مكون Mol‏ جعل الفرد j:‏ إلى š i‏ أو ۳3 
مه . و ais‏ هذا التأكيد للکون الإنفعالى مع المقياس GAN‏ وضعه 
КҮЗ;‏ لقياس الاتجاهات . 

جلعص طريقة Кој‏ . قى عمل قاس للاجاهات à‏ 
الخطواث MUI‏ > 


طريقة — تون : 

١‏ — مجمع الباحث حو الى ماثة عبان х | Дз e‏ در جات 
الموافقة والتقبل من أشدها وأقواها إلى أشد درجات عدم ait uy‏ أو 
اللفور بالنسبة اموضو ع الذی يراد قياس الاتجاه النفعی نوه dde‏ 
النظافة مثلا أو Д\‏ :قراطية ‏ 

ү‏ — يطلب الباحث من عدد من القضاة أو „ЕН‏ ( حوای مين 
شخصا) أن يفسموا هذه العبارات (وكل منیا يكون مكنويا على قصاصة 
ورق منفصلة ) إلى !1 r‏ أو M bd LE‏ تدل عل ال افقه. 
الشديدة أو التقبل الشديد لأنظافة فى امه الاول ао уз‏ الاي الى 
تدل على التفور النديد من النظافة فى الفئة 1۱ » أما العيارة الحبادية الى 
لا تدل عا على نفور أو حب فتوضع ف all‏ السادسة . 

۳ — يمكن بسبولة حساب و سيط كلعيارة من‌حیث قبلیا أو شور ها 
على اساس أن العبارة i.‏ 427.22 من Call Gs 11 dli‏ الى وقعت 
l‏ عند کل قاض f> 3l‏ ۰ 

£ — سيتفق الحكام wal‏ لا o‏ + فی بعض cl sled‏ وسيةتلفون 
فى عبارات آخری وس ن مدى تشةت هذء العماران الآخيرة کر 1 





e Vy Vom 


reel ونضمن‎ ç صذیاامبارات - 0 ره هن المقياس‎ el „2% la s 
إل اختيار ۲۷ عبارة تيعد ابراهدة‎ ues ب أن‎ бс تشتتا و‎ cL 0 
š Ls aal! gu عن الاخری‎ 

lel مبداية‎ E توضع العبارات الىوقع عليما الاختبار فى‎ -- o 


5 5 zs eT Т aw > 
و تفر‎ dw Ld ما نل د‎ yond cle من‌آن‎ a geni 4L 


Го, G 


درجات انين عن ll be‏ معين . فإذا اتفق أعاء الشخص الذي atal‏ 
عبارة مع ما ذه العبارة من قيمة فى ai‏ دا عن الا ole‏ فى جيدة . أما 
إذا وجدنا Ле‏ رة تعکس کره ЖЕ,‏ لا وقد sf oan olal‏ - من 
بون النظافة فيج ب استبعاد هذه من ن .وتا BU FIN NN‏ 

الى يات بعك د الاختار أ L:‏ .221 وا ۳ —- 1 gill £r‏ وطح 


0 اسه 


۰ TIS 3 Lg dov مقباس لل امات قام‎ Ds Nt. وإليك‎ 


درجة العيارة 

с Ло هر بان الكئيسة هی‌اعظم مق سبه للار تفا ع‎ usd 

.رم هتاك أخطاء كثيرة فى كديستى ولكى آشعر ta VÀ‏ سسة 
مپمة وبحب أن أساعد على == . 

. أحب 5 ولكنى لا أشارك بنشاط فى علا‎ ыт 

مره أحيانا أشعر Vel, astral‏ أشك فى Me‏ . 

. بتقدم التربية والتعليم‎ eel اعتقد أن الكنيسة تفقد‎ үл 

٦ر۸‏ تتناول الكنيسة مسائل قليلة gula cz‏ 
متعاق ead!‏ . 

٠ر٠٠‏ أنظر إلى الكنيسة على V]‏ طفيلية على en‏ 





| M 


де glue فى صو رة‎ СЛ ДЙ أن تعدلى هذه‎ LEM ЫШ» „ә, 
ودون أن نكتب علیپا هذه القے > ويطلب‎ ed وغير مرئية حب‎ 
من الجیب أن يضع علامة صح على كل جلة بوافق عليها . ویگون تقديز‎ 
الشخص‎ tele الشخص هو متوسط أو وسيط قم العبارات الى وضع‎ 

š uv Lal li c2 ant 

١‏ أنه يتطلب Lie‏ مائلا من КЫА‏ لتحديد وزن كل sole‏ من 
العيارات الكثيرة الى Lu‏ تجریتبا لک ننتبى إلى العيارات الى ترضع 
فى المقياس فى صورته النبائية . 

v‏ الاستعانة сб‏ متحيز ينأو متعصبين 9 7 فى تکوین القياس 
ولو أن الأبحاث التوافرة Lip‏ الصدد متضارية . 

۳ من SOM‏ أن تسكون العبارات المقساوية البعد فى نظر اكام 
ختلفة غير متساوية بالنسية لللفحوصين أو ليست متساوية فى الواقع . 

٤‏ - يحدث أن a‏ متوسط التقا.ير للفرد يقترب أو يشابه متوسط 
شخص آخر مع أن دلالة كل من المتوسطين عنتلفة فاو أن شخصاً 
اختار العبارتين الحامسة والادسة لكان متوسط تقديره 


үза = A2 + ۲۷۲‏ ولکن الشخص sil‏ ختار العبارة 
Y‏ 


os 979 TN والعبارة الرابعة حصل على متوسط‎ De 
Y : 

وهومقارب للتوسط الذى حصل xl ale‏ ص o hull‏ 3^{ ذلك 
Ју‏ كل متبما مختلف ا بتضح من العيارتين الاتين.وافقا عليبا ; 





me YY 
. کرت‎ Аш k 


Pon c^!‏ ت Likert‏ طر Án‏ أبسط lac Jste ol "E‏ من 
العبارات تتناول LEY!‏ النفسى الذى يراد قياسه ‏ وعل أفراد عينة 
eo‏ أن зе КЫЙ) у‏ ما إذا Leb‏ یو افقون ых га‏ 
а ñ 3 NET 3l‏ ددن y‏ بو أفقون أو لا يوافقون de eV‏ 
الفرد على تقدير هو رع е2‏ استجابانه وهی على التحر التالى : 

موافق oue la‏ مدردد ES‏ موأفق we‏ موافق بالرت 
Y Y £ 0‏ ' 

والخطوة Tu 4JUI‏ أن يعرف إل أى (po‏ ترتیط كل عبارة ird‏ 
vei‏ الكلية 15У! à‏ وحدف العيارات I‏ لا 5„ تدرا LS‏ 
من الانفاق أو الارتباط العالى مع الاختبار الكلى . 

: طريقة لبکرت على طريقة ثرستون ما يالى‎ ake, 

١‏ - تنيح لنا طربقة ليكرت اختيار عدد آکبر من العبارات الى 
ترتبط Ub BEL)‏ مع الاختبار كسكل مع أن الحكام قد مختلفون على 
ete‏ قبمتبأ من ú lal 22 Alb‏ قاس الا تجاه ‘ent ae‏ الاعتار lie: ٠‏ 
قد يتيح لنا جوانب عديدة let Yoke‏ مقياس ترستون . 

. eel dl ولا‎ (621 dc KJ ai jb ск > Y 

٣‏ - سکن لقياس لیکرت أن يقيس درجات من الاتجاة بالنسية 
لكل عبارة حیت توجد خمس درجات تتراوح بين موافق جداً وغيد 
موقق بالرة . أما فطريقة ثرستون فاما آن‌یو افق الشخص عل المبارات 
أو بتر كبا ولس هناك موانف أو درجات „д> d‏ الموافقة أو عدمبا ۰ 
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£ زودنا مقيأس ليكرت ععلومات أكل عن المفحوص 43 
يستجيب لكل عبارة » أما فى اختبار ثرستون فان المفحوص حر فى أن 


يترك اامیارات ul‏ يعترض عليبا - 


ومن للبم أن JU‏ تقيس هذه الاختيارات اللفظية الاتجاهات 
النفسية قیاسا فعالا ç‏ قد لاتعدق هذه القایس فى قیاسبا إذا رغبالفرد 
cus yd‏ الاجابة عن عمل . ولكن сл!‏ عن الاختبار بأخذون المسألة 
حادة مأخذ الجد وعندما o Alc KE‏ عات lee dio sll‏ المفحوصين 
еы»‏ ألا يطلب منبم كتابة أسمائهم على الاختبار حى مجیبوا عنه 
فى صراحة . وقد لاتتفق be]‏ 2 الشخص على مقياس الاتجاهات مع سلو 
Lal‏ الذى يتصل بالسألة الى يتناو طا المقياس ويمكن حاب معاملات 
الارتیاط بين ele!‏ الفرد کا بقيسه ur la‏ الا جاه و بان + 53.1 
الفعلى فى هذه الناحية . 
للكون ЗМ‏ : 
نجد بعض الاتجاهات متخفضة Da‏ فى هذا المكون فقد يكره أفراد 
dT‏ أنهم لایعرفون Mal d]‏ عنه . ویتفاوت الجانب d pl‏ 
LEM‏ فأقله معرفة حد dal‏ من العلامات gud cues‏ الثىء وتعر Ab‏ 
وأكثر الوصف الكامل المفصل 4 de‏ وصف المكون 0„ للا اه 
Us‏ ثلاث خصائص أساسية . 
الخاصية الاول : درجة 2 أى عدد العناصر id all‏ 
ا توائرة عن ole YI Cane‏ ( مثلاعدد ا,عتقدات ( ۰ 
والخاصية الثانية: درجه اتکامل أى cla‏ هذه العناصر д‏ هرى. 
E‏ الخاصية الثالثة الکو ين المعرفى بدرجة عومية اامتقدات 
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أو 2а‏ . والاتجاه FUE‏ المرتفع فى ر ته شتمل Је‏ 
كثير من LN‏ الخاصة أو Meal‏ تقع تحت نفس الرمز Nie Joss‏ 
" پسمح لصاحب الاتجاه العام бен‏ واحد P‏ متقارب с^ ка‏ 
WR‏ و بقتصی الاتجاه الخاص على شی“ واحد ومو خدود. 


المكون النزوعی : 
أن الاتجاهات التى لا с‏ نزوعية ترتبط lp‏ » ذات أهميةخاصة . 
فقد يقوم o a‏ تخطوات SO‏ حمى موضو عالاتجاه أو لکی يناعد 
أو قد يسعى لايذاء موضوع ale yl‏ أو تحطيمه . ناذا حاون أن оле‏ 
يقال أن الاتجاه ale]‏ وإذا خاول أن يؤذيه يقال أن الانجاه سلى . 
ومقياس بوجاردس لبعد الاجتماعى إستند إلى مسل هو أن الاقتراب 
bs‏ بالاتجاه gl!‏ جب» والابتعاد تبط بالاتجاه السالب ٠‏ 


.44:2 تعکس درجات متفاوتة من التفور والتقیل ‘ طبقه علىعينة تتکون 
o‏ قر أنه الفين من ^ يكين ليعرف ات جاها ov‏ تجو أربعين قوميةوإليك 
العبارات السيع الى استخدمبا . 


بتکون مقياس T‏ من سیم وحدات أوعبارات تمثلمواقف 


. قبول الزواج ٠ن أفراد هذه القومية‎ - ١ 

۲ -قبول‌انمام ЫШ) лә š‏ الذى انتمی ad)‏ لیکون‌صدیقای. 
- قبوله جاراً فى السکن فى شارعی . 

؛ - قبوله e‏ فى میتی فى نفس القطر . 

0 قبوله مواطنا فى بلدی . 


5 قبوله زائراً لوطى . 
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- استعاده من وطى‎ -V 
:. انتقادات توجه إلى مقياس بوجاردس أهمبا‎ Shs و‎ 
فات‎ Mu AN l. أن عباراته غيرمتدرجة تدرجا متساو‎ - | 


ү‏ أنه لایقیس الاتعاهات الحادة العنيفة التى تظبر فى التعص ب الديى 
مثلا والتى لاتة س عند حد استبعاد САЗА‏ فى الدين أو القوميه من A,‏ 
لیب عن الاختبار » بل تبلغ درجة الرغبه فى إبادتيم - 


gu-re‏ القياس تدل أن على هذه العبارات السیم تقيس أ كر من 
انجاه واحد . فثلا ac‏ أن من یوآفق على العبارة da‏ يوافق дев‏ 
العبارات الثالثة والرابعة والخامة o3‏ من ghi) d‏ أجانب 
يقبل أن يصادقهم وأن يعيشوا معه كجيران وأن يصملوا فى نفس البنة 
وأن ينتموا إلىنفس الوطن. أما من يوافق عل shall‏ السادسة والسا بعة 
فنئه أخرى من ینفرون من القوميات والآجناس الأخرى ویتعصبون 
pa‏ 

ولقد al de cule‏ برستون ثم ليكرت للتغلب على بحض عيوب 
هذا المقياس . 

وفع 1 се‏ مقايس «Oe‏ النفسية gad‏ افرة فى أللخة العربية. 

اختبار قطب للانجاه العلمی : 


وضع هذا الاختبار #ود عوفء ally‏ > منه التمرف على رأى 





ان 


اراق نمثل te‏ من المشكلات العامة الى تصادفنا فى حياتنا » s‏ 
کی مانسکون موضع مناقشة أحيانا اارفض أو القبول وأحيانا أخرى 
التردد فی إبداء الرأى و ییکون المقياس من :+ موقفا يكثر آن‌نواجیبا 
فى حياتنا . ويلى کل موقف‌عدد من العبارات بثل کل منبا رأيا أوتعليتا 
أو اتتراحا أو حلا لهذا الموقف وبجوار كل عبارة کلمات هی : موافق ؛ 
غير موافق » وهی الاستجانات الحتملة للإجابة عن كل ile‏ والمطلوب 
ENIM‏ موقف » وما بليه من عبارات بدقة مم يدى ره 
الخاص فی کل عبارء من هذه العبار أت » وللاختبار ورقة Да)‏ 


او قف (V‏ 

اتم أحد الأشخاص بالسرقة » خققت التيابة معه » ولكنه أصر 
على الانکار آحضی كلب البولیسی б‏ وبعدآن شم آ ثار cà sit AN‏ 
الكلب على Wie‏ الأشخص الذات من بين أشخاص آخرينمن أول مرة. 


١‏ - هذا الدليل وحده كاف للحم على أن هذا الشخص هو السارق 
موافق غير متا كد غير موافق, 
۲ - تعرنی الكلب على الهم يلق ضوءا على التبمة 
موافق غير متأكد غير موافق 
ебе ае‏ أدلة أكثر موافق غير متأكد غير موافق 
¢ إذا ظبر أن هذا .الشخص بری» بناء على أدلة أخرى فيدبغى أن 
نلغى G‏ الاستعانة بالكلاب البوليسية فى الكثدب عن UH‏ . 
موافق غير متأكد غير موافق 
(4-.السلوك) 





— tia 
على‎ A حع‎ 44) $a ч di لدراسة‎ dl mcm القاس‎ le ele Jal و‎ 
ية جامعة عين هس وعنوان الدراسةه دراسة‎ ЛА درجة الماجستير من‎ 


تجر Yay‏ نشاء مقیاس للاتجاه العلبى « 1404 - 
مقیاس الاتجاهات التفسیه add]‏ : 


iu daps‏ 3 «لیدز» و «کالس» وغ فی صو رلته العر سة 
د . جابر عبد اليد د . یوسف الشيخ ويتكون الاختبار من ۱۵۰ عبارة 
يجاب عنبا بطريقه ليكرت أوافق بشدة » أوافق » be ge‏ كد لا أوافق» 
لا أوافق بشدة . ومن أمثلة العيارات الواردة ما يأى : 

- هتاك تأكيد كبير للمحافظة على النظام فى الفصل‎ — ٤ 

. с\й g Ui التلامید فى‎ ex oe المدرس عادة‎ e > 

а;‏ الدراسات الى قام بها واضو الاختبار أن اتجاهات 
الدرسين حو التلاميذ ونحو العمل المدرسى يمكن أن تقاس بدرجةعالية 
من الثبات » وأنها ترتيط ارتباطا له ЖУ»‏ إحصائية مع علاقات آلددس 
الشخصيه بالتلبيذ فى الفصل ۰ ومدق الاختبار إلى قياس اتجاهات 
opel‏ الى ESE‏ من التتبؤ بكيفية توافق الدرس مع التلاميذ فى 
abide‏ الشخصية » ومدى رضاه عن مبنته ٠‏ ولقد استخدم هذا الاختبار 
فى أنتقاء الطلاب لقبوهم أو رفضبم فى معا هد إعداد الاين کااستخدم 
فى التوجیه البی.وما زال الاختبار فى دور التجر يب فى البدثة المصرية . 








аласала. 
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: ستخبار‎ Vols 


فى بحث أجرى على ٠١‏ من طلاب السنة إلنبائية لكلية المعلمين 
بالقاهرة حسب معاملثبات الاختيار Ад des‏ % التصفية للإجابات 
الصحيحة وم الإ Molale‏ جية وهذه الطريقة من بين الطرق الى| تبعت 
فى الدراسات الى أجريت عل الاختبار uel‏ معامل ثاته فكانت ыз‏ 
oll‏ ۸۹ر ء 


وق بحث أجراه السيد | طلعت ды»‏ عبد الرحم خطيل عنوانه : 
دراسة للاجاهات اللقسية U‏ والمعلسات (dey‏ بالمعلومات 
التربوية والمارسة » توصل إلى ol‏ هذا للقياس مقداره ٠ ду‏ وذاك 
بعد تطببقه على عينة (ve)‏ من المدرسين الذين يدرسون الدبلوم العام فى 
ألتربية 2л ка!‏ جامعة شرق e Wal‏ وإعادة تطبيقه prle‏ بفاصل زمنى 
مقداره أسبوعين ё»‏ معامل للثيات элу‏ 


النواحى التجرسة الخاصة ые‏ : 
قام صدق الاستخبار على ثلاثة اقتراضات : 


۱ — افتراض أن اتجاهات التلامیذ نحو مدرسيهم وتو العمل 
الدرمی عبارة عن انعكاسات لاتجاهات مدرمييم E‏ وتحو أساليب 
التدريس . ومن ثم فإذا قیست اتجاهات المدرسين والتلامیذ بثبات ینبغی 
أن توجد علاقة عالية pr‏ 


y‏ افتراض أن الناظر الذى عمل مع de gate‏ من امدرسين لبعض 
ارقت dee‏ أن بحس ویلس العلاقة الإنفعالية بين المدرس وتلاميذه 
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x "MU 1 gi са 4 
Bla Cet 9 ۾‎ EN المدرسن‎ ыз بياث‎ Zw و مه ال‎ 


درجة 4b‏ من التجاوب وس Ayl‏ الذين “+ التجارب eos‏ وين 


ү‏ — افتراض أن dle TIN‏ علاقات الدرسین التلامیذ كنه 
أن يزور حجرة الدراسة وباستخدامه طرقا موضوعية يستطيع أن =< 
есе‏ من الثبات على الجو الاجتیاعی ХИЛ‏ . 
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: الابجاهات التربوية‎ y 





۾ aan?‏ د . أحد дё T Tak‏ عبان الدين إسماعيل . د .رمز Ж‏ 
الغريب . 


ویتکون من اختيارين الأول اختبار اللمعلومات التربوية » مكون 
من ۱۱۱ عبارة بعضبا يح أو مقبول ويعضبا خطأ أو مرقوض + وعل 
Hl‏ أن يقرر ما إذا كانت العيارة صيحة أو خاطتة . وقد أخذت بعض 
هذه العبارات من اختبارات سايقة نبا المؤلفون عبارات أخرى من 
واقع خيرم . وهذه للعلومات تتاول مواقف ال والتربية المدرسية 
والزلة 5 ولقد تصد SU‏ لفون اختبار فدرة الفرد على التعليم Ax cal‏ 
بتحصیل هذ المعلومات وهذا يدل على b ele YI‏ قصدوأ قياس 
الناحية EINE‏ 


وصدق الاختبار متواضع ء إذ بلغ معامل الارتباط بين درجات 
الاختبار وبين درجاشالتريية العملية لمائتين من طلاب كلية المعلمين مر . 
وبلغ ثانه بطريقة التتصیف عل نفس العينة ee NE‏ 


وللاختبار ورقة إجابة منفصلة وله درجات معيارية ٠‏ 

آما الاختبار الثالى فو : اختبار المواقف التعليمية . 

ويتكون من ot‏ موقفاً من المواقف التعليمية وكل موقف مقرون 
بعدد من التصرفات الى يمكن أن یتصرف بها العل ازاء هذه المواقف » 


دعل الختبر أن Же‏ التصرف السليم . وقد حاول المؤلفون أن تكون 
هذه المواقف dhe‏ لامواقب الى تصادی PM‏ فى حياته التعليمية وأن 
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ks‏ جوانب عدة من pel the‏ « وأنها واقعية ٠‏ ویتوفع آر, پتصرف 
الختير ذو ДАЙ ЕУ!‏ ری السلم "m 26 Alec У ла‏ 
وجبة النظر العربوية . 


وبلغ معامل الارتياط بين درجات عينة طلاب XE‏ المعلمين وبين 
درجانهم Ó‏ العملية ۳مر. وهی آعل‌من درجة ارتباط الاختبار 
الأول بدرجات التربية مایدل‌عل أن هذا الاختیار أقر wool pele‏ 
الفعلى als y‏ أعلى إذ بلغ ٠ر‏ . وللاختبار ورقة abel‏ منفصلة ومفتاح 
لاتصحيح EI‏ 8 

. إذا ضبطت تلمیذا فى الصف الرابع ینش لول مرة فإنك‎ — үң 

)1( تمنعه من الانتقال لفرقة أعلى . 

(ب) 5 :< أمام بقية الفصل . 

(ج) ترسله إل الناظر . 


( د ) تكلمه بعد أنصراف اتلامیذ . 
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مقياس عادات الاستذکار ee Yi‏ 
نحو ,| «юз‏ 


أعد هذا المقياس الدکتور جابر a ae‏ والدكتوز obl.‏ 
all‏ الشيخ وهو مقتبس عن مقیاس (SSHA)‏ الذى وضعه كل من 
W,H. Hollzman W.F. Brown‏ 
cias‏ المقياس إل : 
)1( التعرف على الطاب oll‏ مختلف عاداتهم فى الاستذكاب 
وإتجاهاتهم نحو الدراسة عن أولثك ألذين حصاون على درجات مرتفعة 


فى المواد الدراسية . 
(ب) المساعدة على الصعو بات الا كادعية الى berber‏ بعض 
الطلاب . 


)>( توفير أسس موضوعية اساعدة الطلاب على ec Maec‏ 
فى الاستذكار واتجاهاتهم نحو الدراسة وبالتالى عقيق إمكانياتهم عقيةا 
كاملا . وقد كشفت الدراسات والبحوث الى أجريت عل هذه الآدأة 
Ul ge‏ مكن أن تكون موشرا مفيداً يساعدنا على Ый‏ التصیل 
уд wll‏ . فارتباطبا بالقأييس الختلفة للاستعدادات alas]‏ 
منخفض » مما يدل fo‏ أن дыз ШЙ б‏ إلى قیاسم: لأبعاد Bay‏ 
بالتحصيل الدراسى لم مسپا المقاييس ee AN‏ وفاعليتها فى امنب рез‏ 


` الاختبان مقتبس من‎ (1) 
Survey of Study Habbits and Attituds (SSHA), by WF, 
Brown and W.H. Holtzman, New York : ThePsyohological 
Corporation, 1967 
w الناشر : دان النهضة العربية » التاهرة ۱۹۸۰ م‎ (t 
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فا أجرى عليبا من colo Ж qu‏ صدقها wh‏ تخدام حکات أمبير , Ax‏ 
ced d‏ الا كاد ی عل أنه بنیفی آن نمی ار هذه 151231 dax:‏ 
باعدادها أن تکون أداة انتقاء л OF‏ فى هذه التاحة عدودة, 
حيث يعتمد ذلك على صراحة التلاميذ فى استجا باتهم علیبا , والمقياس 
فى صورته ایا لية g“‏ لسلس لة طويلة من البحوث العلبية ١‏ وقد ظبرت 
الصورة ال و ی له عام ۱۹۵۳ e‏ ثم أجريت عليها تعدیلات قليلة فى صياغة 
o gil‏ ء مح بقاء الشکل الاسامی فى الصررة АЛШ‏ دون تغيير » كذلك 
اضيفت بعض الينود » а‏ أصبح эде‏ عناص الاختار gas dle‏ 
( بدلا من vo‏ عنصرا فى الصورة الآولى )۰ وقد أدى تطوير الآداة إلى 
إمكانية استخدام مفانیم تصحيح واحدة لاذ كور والإناث : واحصول 
على أربع درجات رئيسية هی : 

تجنب التأخير . طرق العمل » الرضا عن Ml‏ تقبل ШЙ‏ وقد 
أثبنت هذه للقاییس فائدتها فى الإرشاد النضسى AAN‏ . ومن هذه 
المقاييس الفرعية de Jas‏ تقديرات لعادات «Ea‏ واتجاهات 
الدراسة والاتجاه الدرامى المام . 

» الرغم من أن المقياس فى صورته الأجنبية له صودتان‎ des 
(حداهیا لطلاب الجامعة والمعاهد العلیا ء والاخری لطلاب المرحلة‎ 
الثانوية » فان الفحص الدقيق للاختبار لم یکشف عن فروق جوهرية بین.‎ 
» سواء فى عدد لفقرات أو معناها » أو طر 4% لته حیح‎ c ألصورتين‎ 
Age А الصياغة الافظية لبعض العبارات بطر‎ a والفرق الوحيد‎ 
š أكثر ملامعة لتلاميذ المرحلة الثانوية‎ ш فى الصورة الآخيرة » حيث‎ 
edie أن نعد صورة واحدة‎ c لبقیاس‎ dll لذلك أثرنا فى الصورة‎ 
A gd تصلح لكل من طلاب الدكلياتٍ والمعاهد المليا والتلاميذ المرحلة‎ 
е sel كذلك مع مراعاة مناسبة اأصياغة الفظية لكل من‎ 





Yh 
انقبای‎ swi 


ku‏ مقياس ءا دات الاس نذ كار والاجاهات عو الدراسة تقديراً 
الأربعة أيعاد رئيسية ا بمدان آخران ء بالاضافة إلى الدرجة 
الكلية للمقياس . والتى تعبر عن الاتجاه العام و الدراسة» ونورد 
Аз‏ تحدیدا m‏ للأبعاد الأربعة الرئيسية » فى ضوء DAY‏ 
JU. ,‏ اللو ELE‏ يعبر عنما كل بعد منها . 


تجنب التأخير (ت خ) ٠‏ 
ميل العالاب call‏ عصلون على درجات ‌تفعة على Tis‏ القياس 
ecl‏ غالا مایکلون واجبامم UW‏ فى الوقت المناسب s‏ ودون أن 
te‏ بم أحد على ذلك » حى لو كان الواجب صعباً أو ملا وسخيفا .کا er‏ 
محاولون غالبا مناقشة الصعو بات الى تواجيم فى o4 «d£‏ سی مع 
المعلمين . ويتميزون أيضا بالتتظيم فى de‏ المدرسى » إذ صتفظون We‏ 
بکلالذ کر ات الخاصة يكل مادة مع بعضبأ dle A‏ .وعادة مايقضون 
مدة نلاث أو أربع ساعات فى الاستذكار Lay‏ » وينفضلون استذكار 
در وسیم على إنف راد ‹ ob‏ مايترك هؤلاء الطلاب واجباتهم id ll‏ 
دون أن یکلوها إذا وجدت på‏ أجراء صعية »ا أن أحلام اليقظةنادرأ 
ماتشقت انتباهہم أثناء الاستذكار ونادراً مايترحكون eS‏ 
والتقارير المطلوبة منم حتى اللحظة الآخيرة »ما أن مشكلاتهم c‏ 
I T‏ ناد ماتجعليم جماون edt‏ المدرسى . 


طرق العمل( ط ع ) : 
ыз‏ الطلاب الذين حصلون على درجات مرتفعة على lis‏ الغاس 
Gu Ub eel‏ كدون من نیم قد فيموا جيداً ماهو مطلوب منبم قبل 
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لشرو ع alae]‏ التقازير والبحوث . ويعطون elo‏ عنايةخاصة للانسيق 
والترتيب » سواء فى (عداد البحوث ولتقادیر » أو فى ترتیب M‏ 
الرسوم LU‏ والجداول والاشکال والتوضیحات الأخرى التی بر با 
Ia‏ على السبورة . ونادراً ماينتقد العلمون تقار بر أو محوثبم A M‏ 
نبا کتبت عل عمل أو سيئّة التنظيم bolig с‏ ما يكونون مضطر بين ف 
الامتحانات كا أنهم لا توجد لديهم مشكلة ый з‏ عن eril‏ أنناء 
الكتابة » ولا يجدون صءوبة فى التقاط النقاط Lue‏ أثناء Ж‏ لت أو 
А‏ كيز Jui‏ قراءة J‏ اجب ‘ وعادة ماينتوون من eril]‏ ۳ اأوقت 
‚д‏ أثناء olea YI‏ . 


ال Le‏ عن المعلم )2 ¢( : 

J^"‏ الطلاب oa!‏ بحصلون على درجات مرتفعة علىهذا المقياس 
oh‏ المعلمين بنجحون فىجعل موادم شيقة у‏ وذات‌معی » 24% 
توزیع مساعدمم على ë‏ التلاميذ بالتساوى . کا يعتقدون أن Cell‏ 
SAU Mad‏ لام осш‏ بالتدرس bol, . CUL‏ ما بشعر 
oY sa‏ الطلاب ol‏ ااعلمین г prais‏ حاجات الطلاب ومیوضم » او 
gh‏ المعامين یتصفون باجو د وضيق الا فق ولا بستطیعون تقديم شرح 
کاف المواد التی بعلمو نبا » أو بِأنهم متغطرسون ومت‌گیرون فی er BE‏ 
بالطلاب و عیلون إلى التبم على الطلاب الضعاف أو آم غير odole‏ 


تقبل التعليم ( ت ت ) : 


ur Vall بحصلون على درجات مر'فعة علىهذا‎ cp dll العللاب‎ Jes 





„тү. м. 


بانیم يعملون جد لكى يحصاوا على تفدیرات See‏ -تی لو كابوأ 
لا يحبون مادة من الواد Wey‏ مايشعرون ob‏ تقديراتهم تعبیر دقيق 
عن قدرا وم , ویجاه‌دون دايا الکی ينمو eed‏ ميلا حقيقياً نحو کل 
مقرر پدرسونه . ونادراً مايشعرون بالخيرة أو التردد :دو ما نی أن 
تکون عليه ERATE М. pilal‏ " ولاحتقدون taz NI ol‏ 

بالوقت وحصول الفرد على :صيبه السکامل من cJ‏ فى ë aL st‏ من 
الدراسة : ولا بشعرون ob‏ الحصول على مؤهل جامعى لا يستحق 
ما يذل 4d‏ من جد » وتادرا ما يكون الر كز الذى يؤهل له التعلیم 
الجامعى هو الداقع الرئيسى وراء pill‏ بالجامعة » فبم يعتقدون أن 
LA ART NN dead le‏ المدرسة ساعد فى 
إعداده لمواجبة مشكلات الرشد ء ولاشعرون ah‏ رعبة فى ألا قطاع 
أو التغيب عن الدراسة دون سیب قبرى . 


تطبيق الاختبار 
تعلمات التطبيق : - 
يوجد للاختبار كراسة للاستلة وورقة إجابة مستقلة . ويلاحظ أن 
ورقة الإجابة منظمة بطريقة ختلفة عن ee‏ الاخری » 
)33 ن الأسئلة مرتبة أفقياء لا لا L.l‏ . لذلك يجب اله 4.100 على أ فحوصین 
yn‏ 


صدق الاختبار 


Jal‏ ثبت صدق هذه الآداة lo prd ea L=‏ الأول الی‌نشرت 
عام ۳ نی حوث امتبدقت الشف دن العلاقات Qu Lek ex‏ 
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ررجات الطلاب فى الكايات الختلفة . فقد اتضح من تطبيق المقياس على 
ia‏ من UU, yyoq‏ و ۱۱۱۸ طالبة فى عشی کیات с tale‏ آن‌معاملات 
لارتباط بين EU‏ ااقیاس ومتو سطات درجات التحصيل تراوحت بين 
M » үү‏ بالنسبة للطلاب وبين o eom‏ 'بالنسبة للطالبات . وكان 
نو سطمعاملا تالصدق ف الکلیات‌الشرة مور co M‏ هر للاناث 
على EK‏ 

كذلك أتضح من الدراسات LUTE!‏ بين Zi‏ هذا ااقیاس 
والاختبار التغسى للمجلس التربوى الآمريكي- وه اختبار للاستعداد 
الدرامى 2 كان منخفضا Vb‏ : وثرئییا се de‏ الباحئون أن 
الو أحى الى L:‏ مقياس العا دات والاجاهات الدراسة (طعة۹۵۳ б‏ 
وهی تلعب bus‏ ماما ‌النجا ح ال کادعی. لاممكن تقديرها آوقیاسبا 
جقباس للاستعداد alli‏ ۱ 

وتنراو ح معاملات الارتباط بين القیاس AIT UIS, pad‏ 
الدراسى العام ) ومتوسطات الدرجات لكل كلية على حدة بين ۲۵ر» £ 
-,£o‏ » بتو سط »5 مقداره بر ء . کانت معاملات الارتباط بين 
АУ!‏ الدراسى العام وبين متوسط در.جات التدصيل موجبتوذات دلالة 
إحصائية فى جميع الكليات . ولك sal‏ الاسبام الفريد لهذا القیاس 
(مقياس عادات الاستذكار والانجاهات نحو الدداسة )فى اؤ 
C EIDEM‏ حسفت معاملات الارتباط بين درجة الاتجاه 
لدراسی العام والدرجة الكلية لإختبارات الاستعداد العقلى . و AS‏ 
ow‏ درجات الاستعداد العقلى ومتو оо.‏ التحصيل .و بالإضافة 
إلى cells‏ حسبت معاملات الارتاط التعدد Ый‏ بدرجات التحصیل 
من درجات مقياسعادات الإستذ کار واختبار الاستعداد المقل. وهذه 
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البيانات موضحة bel‏ بالجدول o)‏ ) وقد ظبرت فروق فى معاملات 
الارتباط بي الدرجة الكلية على القیاس ودرجات التحصیل . وذلك 
بالنسبة للذين لم يظبر وا „ёш, ical‏ على المقياس فقارنة بالذين أ بدوا 
Lal‏ وأضما بها فقد آخبرالیاحت ullae‏ كانت OSS‏ من ( (s‏ 
Ul‏ عند تطبيق الآداة „де‏ فى بداية الفصل الدرامی . أن أى واحد 
et^‏ پستطیم أن يعرف درجته فى الاختبار وأن ex‏ 4 تفسيرآ هذه 
الدرجة , [ذ!اتصل ML‏ لفين . وقد اتصل ЯЬ‏ لفین فعلا 4٠‏ طالبة » 4A‏ 
l. u‏ أن هو لاء مم الذين أظبر Wall,‏ قویا بمعرفة تتائجهسم على 
الاختبار . و كان معامل الارتباط بين درجتهم الكلية فى المقياس وبين 
درجاتهم التحصيلية فى aly‏ القصل الدرانى АВА АЈ yy «te‏ 
والبنين على التوالى . أما بالنسبة لباق آقراد امجموعة (۲۳۳) . فقد كان 
معامل الارتباط жү‏ للطاليات و ١4و „УЫН.‏ 








جدول (г)‏ معاملات لار В‏ بين مقياس عادات الاست ذکار 
و اختبار الا ستعداد العقلى ؛ مح مدو سط درجات dee‏ 
۰ و.کذلك LLY!‏ المتددد مع متو سط درجات التحصيل 
| معأملات my‏ : الدوسطات والاحرفات sal!‏ + 





































































































عادات | عادات | لاستمداد عآدات الست ر hus | 3l‏ درجات 
LP e‏ الكلية | العقلى التحضيل 
e e 1‏ أاتعدد 

Кеа „МЧ De 
E ре ее ш ML SM 
* J^ ex | ٠١رم‎ freva | млл ار‎ | елее rath | este | ero | VAA ١ 
TUA | Y ۱۳ ۱ ۱۳۱۲ A ете ۱۳۵ Jo ۰ ار‎ ٩ | ۷ MM * Yo YA v 
eT RA ay Yao reor | ore Jom] ore | core} ۱۷ ۲ 
ره‎ | ro [леж | ovas | esov атое | ۹د‎ 394 | oY | exte | eae] 4 
CLA | oaa | [tmv | YA2v [yeso | уе, | ۲ жә | ev | vv] ه‎ 
42* MA res ۲۹۸ ار‎ YALA | Y° VƏ es vt „ү j| ve 4 
— —— ——- یت | | تکیت‎ 


өө. cory | ۹‏ هره 
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ثبات الاختبار: 

وقدحست الثبات. باستخدام معادلة کیو در ریتشاردسون, للاختبار 
فى صورته العربية اعثهاداً على درجات عينة من طاليات جامعة قطر بلغ 
عددها ٩۱‏ طالية . والجدول oda cs (ч) e‏ العاملات . 

جدول رقم (ч)‏ معاملات الشات للمقا بيس S‏ از ior‏ 





)ةبلاط٩۱‎ = D 
ЭЕ PE Е E 
ast ^5 wa 
۹۰ ۹ر۳‎ 
А.о 144 
۰۷ ر‎ ۹ ۲۱6 





2 7 ون الول یس على درجة col hoe ule.‏ باستثناء 
li i‏ = ۽ وه و طرق ابل c‏ مما يمكننا:من استخدام الاختبار؛ гї‏ 
وین Bei‏ بل جر sheet ; Abby‏ 3 صو E" ъа,‏ 
AC ide ZH :‏ فى Aya aha‏ 

| . أولا. اختبا ر OSL NA SSS‏ وضعه فى الأصل 
جو fone aea. SEN‏ .ما کیار لا نف Joyce L,Epstein & JamesM.‏ 
Mc Plart‏ ویتألف من ۳۷ سؤالا : عة عشر سؤالا نبا م نوع 
الصواب Шу‏ ونسعة متها اختيار من متعدد » و بعة متا من نو ع 
مقیاس الاتجاهات عند ox SS‏ . وقد da‏ إلى اللغة العرية د . جابر 
ope atl Le‏ 


(۱). يتالف المتياس فى كراسة اسئلة وكراسة تعليمات مقيامي >{ 
النفس US‏ التربية جامعة تطر س الدوحة .1341م م 
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واختبار А‏ فى A‏ المدر..ية يشتمل على 2700 مقاييس فرعة 
دف تقدير استجأبات الطلاب والطالبات لبدرسة بصفة عامة 
gil‏ ای » pedals‏ . وقد وضع ليلام الطلاب aly à culi‏ 
الدرسة الابتدائية وفى المدرسة الإعدادية والثانوية » ولساعد المعلمين 
cel,‏ على الإدارة المدرسية والياحثين فى قياس استجابات الطلاب 
والطاليات . ,)9 ربصف ظروى aM‏ المدرسة ¢ وللمساعدة 
cll a stt‏ عن مدی جاح éL‏ اأدرسية . 
وصف الاختباد : 

Lt,‏ هذا الاختبار من BM‏ مقايس فرعية تقوم على تصور 
لجودة sll‏ الدرسية ونوعیتبا أو کیفبا ۰.. وطذا التصور أبعاد 
ثلاثة هی : 

)1( مقيا gels Jl‏ المدرسة Satisfaction with School (SAT):‏ 
مقياس Le JT‏ عن المدرسة أحد المقايدس الفرعية الثلائة التى يتألف منبا 
الاختبار الكلى ولا کات تشكل se‏ هاماً وأساسياً من حياة الشء» 
فن الطالبات والطلاب الذين يقومون АШ‏ المدرسية تقوعا موجاً 
پخلب أن خروا مشاعر عامة طيبة نحو أنفسهمويغلب أن يسلكوا بطرق 
مقبولة من الناحية الاجتاعية وأن يقدموا العون УЫ‏ الآخرين 
فى المواقف المدرسية . 

(ب) مقياس الالتزام بالعمل الصى : 

Commitment to class work (com) — 

ويتناول هذا المقياس مستوی eral‏ الطالب أو الطالية بالعمل dra‏ 
وميله إليه الواجبات المدوسية وأعمال ДАЛ‏ النى يز المواقف المدرسية 
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e جعل‎ b العمل هو‎ ob 3! المواقف خارج المدرسة وق‎ or 
eM Ll يرون‎ gall المدرسة مدرسة . فالطالبات والطلاب‎ 
من ذلك قد‎ er ent تسكثار‎ cal المدريسة والمشروعات التعليمية أو‎ 
وقدينمون اتجاهان‎ б] يتعلمون الحقائق ويكتسيون المفاهم على نحو‎ 
. أكثر نحو الم‎ 
: مقياس الاستجابات نحو المعلمين‎ - ۱ 
The Reaction to Teachers (TcH) 


هذا المقياس يفحص تقوم الطالبة أو الطالب للتفاعلات النعليمية 
والشخصية مع المعلمات والمعلمين: وقد تکون علاقات ЛАЛЫ‏ 
الطالب jV‏ هی مفتاح تقبله للاهسداف التربوية لفهم الطسالب 
لإجراءات الدرسة ولفروق بين استقلالية الطلاب فى السلوك أو 
16-1 نحو السلطة А) Jb‏ وخارجبا ٠‏ 


وبصفة عامة Ob‏ جودة ال1براتالمدرسية قد تؤثر فى سلوك الطالب 
والطالبة واتجاهاته ,25-22 الموجب عن المدرسة ء وعن العمل الصنى» 
وعن أهمية المعلمين فما بتصل بالصحة النفسية العامة الشباب . وقد 
بنمى LE‏ السلوكية ذات الصلة بالمدرسة Ьу»‏ . والتفسكير عن. 
المدرسة قد يضق على الجياة اليومية للشباب السخط والقنوط فالمدرسة» 
وقد يكون bole‏ من عوائق ed‏ 


: الإختياد‎ ce 


يمكن استخدام هذا الاختبار لقياس استجابات الطلاب والطالیات 
عو الحياة الدرسية من الصف السادس las‏ إلى الصف АЈЫ‏ 
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الانوی ٠‏ والقاربة بين الطلاب والطالبات فى .4 LAS Li‏ 
وللستويات التعليمية المتباينة فى هذا المدى . 

ids — \‏ بثلاثة تقدرات » وهذا ساعد على ال ر كيز 
Це‏ 132 جوانب АЕ‏ من LA‏ المدرمسة شومبا الطلاب والطاليات 
a [n^‏ . 


aoa‏ تحصل عايبا من مدارس inaa‏ » و هذا 


صو 


كله يرتبط بطبيعة الخال بالمسألة التربوية موضع الدراسة . 


م س aclu‏ المربين le‏ لى استخدام تقديرات جودة الحياة المدرسة 


لترشبد قرارا- ail er‏ +¿ ق عدارش أو oly‏ تعليمية معينة , 


porem‏ استخدام نتائج هذا الاختبار لتقوم مدى رصا 
الطالبات والطلاب عن مواد دراسية معينة ومدى التزامهم بالأنشطة 
التعليمية odd à‏ الوا ix t А1,‏ و معلمیم ۰ 

واختبار الكيف فى ALT‏ المدرسية يعتمد على أسلوب usd‏ 
الذانى لذا ob‏ الإجابات الصادقة على أسئاته هى أساس صدق هذا 
الاسلوب فى v. all‏ . والطالیات عادة صادقات صر wail m i abe‏ 
التقرير الذانى إذا شعرن بالامن oris‏ عير مبددات de‏ أى ave E‏ 
يظبرن آستیجاً بات موک ة أو سالية ويصدق هذا Jat‏ على الطلاب . 


وقد استکل Je)‏ خصائصه كأداة علمية للبيئة الأ يسكية فقد 


تراوح als‏ ككل ما بين ۸۷و с‏ وم د عل eb ee ide ole‏ 
مقياس الرضا ۹ + 





ومقياس الالتزام بالعمل الصنی ما بين эле € ANE‏ » ومقياس 
الاستجابات نحو العم ما بين ove cot‏ ونجرية الاختبار فى 
صورته العرية فى 253 القطرية توحی بثقة فى ali‏ ون جاءت 
معاملات sU‏ أقل قليلا من السابقة . 


ومؤشرات صدق هذه alo‏ صلبا تحمل على الووق ما كأداة 
بحث ونتائج البحوت العربية Ja‏ على صدقها بدرجه معقولة Saee‏ 
امبيريقيا . أما الصدق المنطقى فيضم من خص بنودها . 


جدول сле‏ تصحيح مقياس فى اخياة المدرسية 


aus yall اامایس‎ 

S ر‎ iloj 

رقم ^al‏ استجابات التلاميذ JN‏ ام Ci‏ 

T ~ درجة لكل منبا الاستجابات نحو المحم‎ 
c Û Ë ' 
T € v? y 
S 2 C ۳ 
T € C £ 
c | C ° 
T ç C 3 
S P ص‎ 37 
T ص م‎ A 
c أ‎ C ۹ 


T 
S 
T 
C 
T 
C 
T 
C 
T 


С ы оого uH O m 





ша 


Uu 
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Ee 
Ue 
ve 

4 

C 
vay 
۲ آو‎ ۰ 
£v 
۲ ۽ أو‎ 
TP 
š 
тла 
Ж 
үл, 

Ueto‏ أو كثيرا 
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فى . س . کراندال وزميلاه 


يصف هذا المقياس bae‏ من الخبرات النى تمر بنا فى حياتنا البومة 
و عتوی على عدد من الأسئلة . ولكل سوال أو عنصی إجابتان : عليك 
أن تختار واحدة منهما وهی الاجابة الى تصف على الاغلب ما حدث 
لك . ثم ضع دائرة حول هذه الإجابة ضع دائرة حول (AA)‏ 
فى ورقة الإجابة . 
تأكد أنك يجيب عن کل سؤال وققا لا تشعر به حقيقة . 
لا تكب أى شىء عى а,‏ 
١‏ - إذا Ый clove‏ لتنتقل الصاب الدرامی التال + فبل برجع ذلك 
على الأغلب إلى: 
)1( حبه لك. 
(ب) العمل الدراسی الذى قمت «мй зм‏ 
۲ — عند ما مجيد فى اختبار فى الدرسةء فان‌ذلك على الاغلب 
برجع إلى : 
)1( درامتك واستعدادك الاختبار. 
(ب) سهولة الاختبار . 
۳ — عند ما تواجه صعوبة فى pÒ‏ موضو Ф‏ مر موضوعات 
الدراسة » هل رجع ذلك على الأغلب إلى : 
)1( عدم شرح اادرس للموضوع شرحا Vet‏ 
(ب) عدم [صذائك وإنتياهك بعناية ودقة . 





vt) —‏ — 
۽ - حينم تقرأ قصة ولا تستطيع أن تتذكر جزءاً کییرآمنبا ob‏ 
ذلك عادة يرجع إلى : 
)1( إن AC } айй‏ كتابة جيدة . 
(ب) آنك لا نيل إلى القصة . 
و - اهترض أن والديك ОУ а‏ أنك age.‏ فى دداستك . هل 
برجم ذلك إلى : 
)1( أن عملك المدرسى جيد . 
kel (=)‏ حالة rdi‏ جیدة , 
؟- افترض dil‏ تفوقت فى مادة من مواد الدراسة. قبل بن 
احتمل أن ذلك رجح إلى : 
M (1)‏ بذلت АЎ Їз е‏ واجتبدت. 
(ب) GY‏ بعض الناس ساعدوك . 
v‏ — عند ما خسس فى لعبة مع شخص آخر » فإن ذلك برجع إلى : 
)1( أن اللاعب الاخر ما هر ف اللعة . 
(ب) أنك لا تجيد اللعب . 
۸ - افترض أن شخصاً لا يعتقد أنك زک جداً . 
)1( هل تستطيع أن تجعله يغير رأيه ؟ | 
(ب) هل بوجد بعض الآشخاص الذين يعتقدون ӘЙ‏ لست 
ذكيا جداً بغض النظر U^‏ تفمله ç‏ 
А‏ — إذا حالت ie adu‏ فان ذلك يرجع إلى : 
)1( أن اللغزلم يكن صعباً جداً . 
(ب) أك ركرت فى a de‏ وعناية . 





үү —‏ 
l5] — ٠‏ وصفك زميلك بأنك cue‏ فان ذلك - فا حتمل ‏ 
برجع إلى : 
)1( أنه غاضب منك وأنك hà]‏ . 
(ب) لآن علك ليس بارعا . 
۱ — افترض أنك تدرس وتتعل لتصيح مدرساً أوعلما أو Lab‏ 
وفشلت . هل تعتقد أن eds‏ عکن أن حدث . 
(1) نك ل تجتبد فى عملك بالقدر 860 
(ب) لا نك احتجت إلى بعض дА‏ . و أن الناس . حح لك 
لم يقدموا لك هذه المساعدة . 


۲ س عند ما Jad‏ موضوعا فى الدرسة أو الكلية dé ае а‏ 
يرجع ذلك عادة Ji‏ : 
<i el (1)‏ لهذا الوضو £ واعتنیت به S ae‏ بر e‏ 
(ب) أن المدرس شرحه لك بوضوح . 
۳ - إذا أخيركالمدرس بأن « dle‏ متاذ » فبل برجع ذلك إلى: 


ol (1)‏ المدرسيزعادة 2 QJ‏ يذه العيارات e» ene‏ 
)2( أنك ES‏ عاك أداء جيداً . 


M‏ — حين ac‏ أن من الصعب عليك أن de‏ مسائل رياضيات 
فى اادرسة أو (AED‏ » فبل يرجع ذلك إلى : 


рат)‏ تدرس وتستذ گر мы‏ .> كافية قيا ل حل السانل 
(ب) آن الدرس اختار مسائل iao‏ جداً . 


diee p "مته فى حجرة الدراسة فان ذلك‎ A йо» — Yo 
أن الدرس لم يشرحه شرحاً جیداً ۔‎ (T) 





— لإ — 
(ب) أنك ل تبذل Gb „е‏ )2 کره 0 
үң‏ س افترض أنك لم تكنواثقا من إجابتك عن سوال للمدرس . 
رلكن ub‏ أن اجابتك «Aone?‏ قبل برجم ذلك إلى : 
)2101 الدرس ۸ Лоле‏ كعادته فى ذلك . 
(ب) أنك قدمت أفضل إجابة استطعت أن Ka‏ فيبا . 
عادة إلى : 
)1( أنك تيل إلى القصة ero‏ بها . 
۸ — لذا اخبرگ والداك „айу‏ ف تصرفات سخيفة ولانفكر 
«ly G‏ فان ذلك يرجع على الآغلب إلى : 
(۱)ما А24‏ . 
(ب) إل eri?‏ وقلقبم . 
4 س عند ما يسوء عملك فى أحد الاختبارات فى الدرسة» ذبل 
برجع ذلك إلى : 
(١)أن‏ الاختبار كان صعبا صعو )4 واضة . 
(ب) أنك لم تدرس وم ستعد له . 
.ع علد ما ت كسب فى لعبة مع شخص » فان ذلك يرجع إل : 
)1( أنك تلعب باجادة . 
(ب) أن الشخص الآخر لا بجيد اللعب . 
yy‏ إذا اعتقد الناس حولك أنك ذک وماهر فبل يرجم ذلك إلى : 
(۱) انپم i se‏ . 





. ومهارة‎ Ki تصرف‎ gals al( 
e يعطك مدرس درجة النجاح فی مادته ء قبل‎ 115] — vy 
: ذلك فيما محتمل إلى‎ 
" آن آلدرس يريد رسويك عن قصد‎ )۱( 
. (ب) أن عملك المدرسى ۸ يكن بالجودة الكافية‎ 
ill SEU دراسية لم يكن بالمستوى‎ dole فى‎ ele افترض‌آن‎ үү 
M Al ذلك‎ C هل‎ cll 
. أنك ل تعنى بدراسة المادة وتدقق فى عملك على غيرعادتك‎ (1) 
. ضايقك و عطلك على الددراسة والعمل‎ Lass (ب) أن‎ 
يرجح ذلك‎ dé >» إذا أخبرك زميل لك با ك ذى وبادرع‎ v£ 
: عادة إلى‎ 
. فسكرة جيدة‎ d] آنك توصلت‎ (1) 
. إليك‎ bs أنه‎ (о) 
هل‎ Я M it مشهوراً آو‎ L. افترض أنك أصبحت مد‎ — Yo 
: تعتقد أن ذلك يمكن أن يرجع إلى‎ 
. أن الاخرین سأعدوك حين | حتجت الساعدة‎ (1) 
. واجتباد‎ at عمات‎ ail (ب)‎ 
افترض أن وائد.ك يقولان نك لا تقوم بعملك المدرسى‎ — 5 
: على نحو جيد . هل يرجع ذلك على الأغلب إلى‎ 
. أن علك ليس جيد جداً‎ (1) 
. متضايقان وقلقان‎ ri (ب)‎ 
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үү‏ - افترض Ф‏ توضح لصديق كيف يؤدى أعية معينة . و أله 
e‏ صعوبة فى ذلك . فبل يمكن أن برجم ذلك إلى : 
(1) أنه م ستطع أن на‏ كيف یلا . 
(ب) انك لم نستطيع شر حبا له شرحا جيداً . 
YA‏ — حين تجد أن حل مسائل الرياضيات بالمدرسة عمل سبل ٠‏ فبل 
ارجح ذلك إلى : 
)1( أن الدرس اختار مسائل سبلة جداً . 
(ب) أنك درست EU‏ دراسة zaa‏ قبل أن حاول حلبا . 
YA‏ حین fas‏ سمته فی الصف . فان ذلاك عاد يرجع إلى: 
alil (1)‏ بذات aee‏ كبيرأ Age à‏ تذكره . 
(ب) أن المدرس شرحه شرا جيداً . 
—ү-‏ إذا لم نستطعأ نحل Iya‏ فإن ذلكعلى الأعلب يرجع إلى : 
)1( آنك لست ماهر dol‏ وجه الخصوص . 
رب) أن تعليمات حل ЫЙ‏ لم تكتب كتابةواضمة بدرجة كافية. 
رس لذا أخبرك والداك بأنك ذک وماهر » Jó‏ يرجع ذلك على 
الأغلب إلى : 
(۱) أنهما فى حالة مراجية طيبة . 
(ب) أنك قمت بأشياء تدل على 915„ 
ev‏ افترض أنك تشرح لصديق كيف يلعب لعبة معينة » وأنه 
ро‏ بسرعة . Jó‏ عدث ذلك بكثرة : 
(Y)‏ لانك شرحت ذلك شرح جيداً . 
(ب) ay‏ استطاع أن يهم ذلك. 





مم افترض أنك غير واثق من إجابتك عن سؤال وجبه المدرس 
إليك وأن إجابتك عنه كانت خاطتة . فبل برجع ذلك إلى : 
)!( أن السؤال كان دقيقا أكثر من المعتاد . 
(ب) أنك أجبت على السوال بسرعة كبيرة . 
.م إذا قال لك المدرس ١‏ حاول أن تحسن «o‏ فبل من‌المکن 


أن بر جع ذلك Ji‏ .< 
)! ) أن الدرس يقول ذلك یفن الطلاب على الحاولة dhs‏ 
Ae‏ 51 . 


)~( أن tele‏ يكن عستوى الجودة العتاد . 








(v) جدول‎ 
مفتاح تصحيح «قيلس المستولية عن التحصيل‎ 
tefe x ded ١ n ' 
-ily dj اد‎ ۳ 
ب‎ | үү سب‎ [| jo — ب‎ ۳ 
ب+‎ | ۸ + | ` — | £ 
+ + | ۷ +۱ | م‎ 
-ijy TUE +] | 5 
+< | ۱ یه سب‎ | 4 жүгү 
+ | ۳۲ +Í ۰ „ірл 
ب + ۷۳ | ب‎ | xcd e 
ب‎ | v£ — w | ҮҮ eese К, 
— liv ااا‎ 
+! ч +Í | ۲ 
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مت YtV‏ سم 
التجر بة дл.‏ عثرة 


بقوم الطالب بالاجاية عن Du pi n‏ و druma‏ 
وتضيره والقارنة بين نتائج جموعته ونتائج المجموعات dA ell‏ 
سمل عل النغس t‏ 


gx 

أ ael‏ عبد العزيز سلامة ‹ عبد السلام عبد الغفار de c‏ النفس 
الاجتاعى . دار Aul‏ العربية » القأهرة 6 ۱۹۷۰ 

۲ — جا بر عبدا مید جا بر » عا دالدين سلطان. الفرد؛ ER vm‏ 
الجماعة с‏ دار النبضة العربية ؛ القاهرة :1456„ 

م ل جاير عبد اليد جابر ‏ درأسة مقارنة لعادات الراهقن 
القطريين وغير القطريين واتجاهاتهم عو الدراسة - من منشورات 
مر كز البحوث التربوية ‏ جامعة قطر الدوحة ۱۹۸۱ (یقع فی۲صفحة) 

ple — £‏ عبد ple A|‏ - دراسة لیعض التغیرات ¿kj A|‏ 
بالاتجاهات نحو المدرسة » حث نشر فى حولية كلية الربية iJ‏ 
الأول العدد الأول ص ۲۳۱ - vog‏ جامعة قطر ۰۱۹۸۲ 

و جاير عبد الحميد جابر « العلاقة بين اللسئولیه الاجتماعية 
ومتغيرات الکف ف А‏ الدرست . الجلد الحادى عشر بحرث 
ودراسات نفسية مر كز البحوث التربوية جامعة قطر الدوحة ۱۹۸۵ م. 

٦‏ - جیب اسکندر » لويس کامل Ь‏ ؛ رشدی فام » الدراسة 
العلمية لأسلوك الاجنیاعی > م سيه المطبوعات Badd‏ » الاهرة Mn‏ 


Converted by Tiff Combine 
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ja 
EI كثيراً ما تنتظم الاتجاهات النفردة فى تکوینات أكبر‎ 
ма تنكامل حول بعض التجريدات الى تتصل بفئات عامة من الأشباء‎ 
يقوم ما‎ gh يكون لدی شخص معين عدة انجاهات عن العبادات‎ 
عليه . وحين تنتظم‎ 3271 Gal) والطقوس والذاهب الدينية والسجد‎ 
هذه الاتجاهات حول موضو ع مر کزی واحد فإنها شکون قم الغرد‎ 
تکامل الاتجاهات وتنظیمبا على نحو مر می‎ д أن‎ Kes 4001 
فسكون لدى الفرد نظام منطقى يحتوى على اتجاهان مسيطرة سائدة‎ 
š و آخری أقل أهمية‎ 
تفضيل » ولکنه تفضيل يشعر به صاحبه‎ э # والقيمة ليست‎ 
de أو‎ ААД أو من الناحیه‎ EN ويعتيره مسوغا من الناحية‎ 
آساس ال حکام الحالية » وعادة يكون مسوعاً على أساس ناحيتين من‎ 
. هذه النواحى أو على أساسها كلبا‎ 


ولدراسات القيم يجالات ثلاث tel.‏ الأول لدراسة ex‏ هر 
حيث يظبر الافراد موافقة أو معارضة فى وضوح سواء ,الكلمة أو 
العمل ‹ والجال FER oad aul‏ هو A2‏ المتميز REY! 43, Tx‏ 
لتحقيق 00 والوصول إلى هدف أو | 21.25 آسلزب s o‏ 
السلوك а) idt, c‏ للدراسة هو مواقف الاختبار وهی تتصل 

بانجال الئان . 
x 11)‏ 353( 





— To ь ==. 
القيم‎ ralio 


اختبار دراسة eil‏ : 





وضعه البورت وفرنون و لندزی وأعده فى صورته العربية د . عطية 
oye‏ هنا وهو يستند ژل. إطار نظری وضعه А‏ . ویقیس ستة 
DA‏ من القم هی : 

io tal الفط النظرى : وسيطر على ذا اقل الكدف م‎ - ١ 
صاحب هذا التوع من القم بالتواحى انقدية والعقلية فبو من آرباب‎ 
الحياة : كا‎ ёлу کی ما يكون دالا أو فلو‎ Sal 


ens ماهونافع‎ di الإنسان الإقتصادى‎ be: الاقتصادی‎ adi ү 
Jie МЫ, العملية الخاصة بالإنتاج والتسويقوالاستبلاك‎ уш 
وهو شخص عمل ويكون عادة مر رجال الأعمال . والرجل‎ lary 
ع‎ essai Жу الاتتصادی بری انالمعرفة النظرية الخاصةعبء‎ 
AU مع الب‎ 

AU e الط اجمالى : وهو إنسان تفر كز اهتاماته حول‎ e 
وااتناسق . وری أن الحقيقة مساوية الجال ؛ وری‎ KIL ومایتصل‎ 
. يمة عنده‎ gl pag الاقتصادی‎ ЈА أن عملية الإعلان فى‎ 

۽ - الفط الاجتماعى.: [نسان تحب الناس ويرى op eM‏ غايةوليسوا 
وسيلة وهم لهذا عطوف يشارك الآخرين مشاعرم . . 


o‏ - الط السيامى : tg‏ م الرجل السيامى أسا سا با а‏ ومبما کات 
'مبنته فو يعبر де‏ نفسه بالرغية فى السيطرة ويرى أن d‏ القوة gl‏ دافع 
;]35 الدوافع عمومية . 





e Yol == 


ч‏ الفط grill‏ : إن أعلى ¿j‏ بالنسبة ارجل الندين od‏ الكون 
ككل . وان ра‏ نذسه بالحقيقة الكلية , 


واختبار دراسة الق ost‏ إلى ol‏ حد ييل شخص معين إلى Лаз‏ 
أكثر من هذه الق . وطذه call‏ جاذيية تختاف باختلاف الافراد . 
ویتخذ الاختبار فى قياس تفضيل الشخص لفط عن لقم عل الا عاط 
الآخر ى . طريقة الاختيان اجبری فيزود л‏ بعبارتين أو أكثرليختار 
المارة الى فلا . 


alee ло الاختبار من ۳۰ عنصراً فى القسم الاول ؛‎ o 
متساويا‎ bae ويزاوج بين كل قيمة والقم اجس الاخری‎ Ut القسم‎ 
۰ المرات‎ ue 

ولقد coat‏ عن الاختبار فى صورته А]‏ ببة معلومات لا باس با . 

ویراوح ثبات الاحتبار بين ул, ovo cort‏ الاختبار بين 
أصعاب المبن الختلفة ‚ 

Mla T مقياس‎ 

وضعه رس R. Prince‏ وأعدمق صور ته العر 44 د. جاب عبد ید 
O Rey‏ المقياس من )+ زوجاً من المبارات تدور حول أشياء قد يرى 


ЛИР الشعور بها أو من غير الواجب‎ МР أن من الواجب‎ sat 
ااشعور با . ویتکون کل‌عنصر من الأربع وستین من عبارتينعلى الجيب‎ 





Y)‏ ابقیاس القیم الفارق , اعداد ذکتورجر عبد الحميد جابن . دار 
1۹71A > Lu ^as а Ым‏ ۰ 
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أن مختار واحدة منبما » إحداهما تال قيمة أصاية أو تقليدية والاخرى 
نل ثسمة с assa‏ و a ex! sow‏ وعلة الهم azul‏ أو 2354.27 
باختياره لاربعةوستين عبارة ec‏ کل‌منبا ded‏ من بین ۱۲۸ عبارة وفيايلى 


. من عبارات المقياس‎ dul 


eme‏ ا 
۲ب -ینینی أن el‏ الاشیاء ux ly‏ أن ASSI el‏ 
الخارجة عن Man. + os‏ معظم vl‏ 5 
palo‏ أن احرز Ivy‏ أعلى فنا نف أن استمتع بعسرات 

alos ЗА EPI 


۷ ب - ينبغى أن أشعر أن تحمل الم ly‏ ينبغى أن أشعر أنالسعادة 
والمقاساة أمر هام بالنسبة لى ام شىء فى Aet ALI‏ 
فى الستقبل . 


T kall 3 

١‏ - أخلاقيات النجاح eka‏ (قيمة أصلية) ويقا بلباقيمةالاستمتا ع 
iol‏ والأصدقاء ۰ ( قيمه منيثقة أو (à pas‏ والعبارات الدالة على 
أخلاق النجاح هی : 

Wy ۲ب‎ ۱۲ iy w ولأ‎ do do 
hr. دب‎ loy doo موب‎ on li دوب‎ 
: أصاية) مقابل الاستمتا ع باحاضر‎ ind) الاهمام بالمستقبل‎ ү 
lyo шүү ۱۳۱ ۱۱۳ ررب‎ lp دب وأ‎ 
.وا‎ tat coy ها‎ lge مهب‎ ۳٩ ۸ 
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` 


مج استقلال الذات (قيمة أصلية ) مقا بل مسايرة الآخرين : 


em em ۱۱ عب ۸ب‎ le را ۲ب‎ 
ورا‎ Jos МА بصب يب‎ ۱۳۲ Iya Iy 


ع العبارات الدالة على قيم التشدد فى الخلق والدين ( قيمة أصلية ) 
Ma,‏ النسبية فى هذه УЛ‏ : 
IE wy‏ داب оү eov QA‏ وو[ lr.‏ 
lot cor wey ۱ ۳ om on‏ وب Ме‏ 


وئبات الاختبار لا بأس به إذ يبلغ وهر. ( بطريقة تطيق الاختبار 
وإعادة تطبيقه ) ولقد أثبتت بعض الدراسات مايدل على صدقه . 


























جدول دم A)‏ ( 
بوضح الدرجات الخام على مقياس القم الفارق 
ومقابلاما әз à sll‏ الجامعة وطالیابا 
المقابل الثوی المقابل الرى 
gx pe‏ | طالبات | e‏ | طلاب | طالبات 
الجامعة | iath‏ الجامعة | Asi‏ 

“Л of ۳۵ 1 1 Ye 
v£ “ї ۳۹ ۲ ۲ | ۱ 
۸۲ 14 ۳۷ ۲ ۲ | ҮҮ 
vi ү YA Y Y ۳۳ 
ay Ae YA ۳ v v£ 
4 Ag f+ 1 £ | vo | 
۹ M £\ A 1 | Үч 
aq AY tv ۱۳ ٩ | ۷ 
ay &f 1۳ 14 ۱۱ | ۸ 
4A 4 14 v£ Yo | ҮА 
4A 4A £o YY "itv 
А 4A £1 £1 ۲۷ | ۱ 
aA 44 ү o ۳۳ | ۲ 
44 £A oA ££ Y 

۱ ۱ 44 | ۶ 





استمدت هذه المعايير من تطبيق مقیاس القيم الفارق على مأئتين من 
ملالبات كلية البنات الإسلامية جامعة الاذهر قسم اللغة العرببة بالسنوات 
الدراسية الأربع »كا استمدت من تطبيق المقياس على مائتين من طلاب 
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كلية التربية جامعة الازهر ومن Де‏ المانوية العامة а А‏ هر 3 
وكان متوسط viuo dole]‏ باحراف معیاری VUA‏ . 

بندرب LU‏ على الإجاية de‏ مقیاس‌القيم الفارق و يصححه و يفسر 
asi‏ ويقارن és‏ بو عات‌الطلاب emt‏ عامی ЛЫ‏ یبای 
الكلى » والمقايس الفرعية . 

I‏ جسم 

даай جابر عبد ید جابر .مقياس القيم الفارق . دار‎ - ١ 
٠. JATA ۰ القأهرة‎ 

0 القيم‎ MS ol all à ميك جابر ¿ التعليم الجامعى‎ Le ple Y 
. العاشر من كتاب دراسات فى الشخصية العرية . عال الكنب‎ Leal 
۰ م‎ 3 F3 

۳ - سلماناخضری‌الشیخ ‹ التعلوم و اعبر dea‏ فطر الفصل uel‏ 
عشر من کاب دراسات ف الشخصية wh el in all‏ ۰ 


؟- يوسف مود الشيخ » جابر عبد LH‏ جابر سيكلوجية الفروق 
الغردية دار النبضة العربية, القاهرة ء ۱۹16 . 


Converted by Tiff Combine 








Anu 


الشخصة 


تعريف : 


!| كانت تعريفات الشخصية تظبر أو أن تعكس اتجاهات ke‏ فى 


GBS اللضی‌فقد يكون من المفيد دراستبا اتفری على آصامحبا‎ SC a 
. فى فم الشخصية وف توجیه القياس الذى يساعد على هذا الغهم‎ 
تعريفات الثير:‎ 
JU d. إن تعر: ب الشخصية على أساس قیمتبا كثير نثيجة طبيعية‎ 
رالشخصية فيناله أهميته عندما ختارم‌وظفا من بين‎ PG مواتف الحا ةالختلفة»‎ 
وعندما نصف أصدقاءنا ونعطى تقديرات لتلاميذنا.‎ » cl عدد من‎ 
فاختيار موظب من بين عدد من المتقدمين كثيراً ما حدث على أساس‎ 
على أساس‎ JS مسو غ على‎ rl وهذا‎ At СШ شخصيته کانیدو‎ 
أن المتقدم للعمل الذی یکون لشخجصیته أثر فيمن بقوم بالمقابلة هو الذى‎ 
. فى العملاء‎ o سيق‎ 
е العلمی‎ Jit ولكن قبول تعیب الشخصية باعتيارها مثیراً فى‎ 
Lu الشخصية‎ ole الدقة المنطقية وقباس‎ ae. كنأ نسعی.‎ 154 S 
إلى مداه فانتا سنجد أنفسنا فى موقف‎ Gis pal کيا . ولو مضینا ی هذا‎ 
غير عدود منالأشخصيات‎ bae سنجد لكل فرد‎ j عليه وأعنى‎ АУ 
» eros عند معارفه وأصدقائه ومن تغاعل‎ Ше يترك انطباغات‎ ¿9 





۲ هه‎ YOA a 


قرو أن یوم بتفس الطريقة عند آمه وزوجته € ورئيسه فى العمل , 
ومنافسدق аз‏ وتعريف الشخصية كثير يحمل الدقة Т АА‏ يتعذر 
caa ac‏ لانه فى کل حالة لدينا شخصيتان تتفاعلان . 


تعريفات الاستجاية : 





ولقد col‏ الشعور بالصعوبات السابقة بكثير من Ое‏ النفس إلى 
تمرف الشخصية bb аъ‏ رأينا أن لفتاة معينة شخصية جذابة o‏ 
مح عدمجال cam)‏ فإنذلك 3% ;}4 لسلو کہا » ویلیعی أن بكرن 
فى الامکان إذن دراسة الشخ صية دراسة منيجية للکشف عن Li‏ 
الاستجابات у g‏ فيمن SZ‏ عليبا ويؤدى مهم إلى هذا aies e EHI‏ 
الطريقة تتحدد الشخصية فى مظاهر موضوعية معينة يمكن دراستها Le‏ 
بواسطة عل النفسء ویدخل تعريف «فلويد البورت» Floyd Allport‏ 
فى هذه الفئة حيث يقول: « بمكن cole" ле‏ الشخصية Talal‏ كثيرةهامة 
قد نجد الناس مختلفين فیپا » . ولكن إحدى مشكلات هذا النعريف أنه 
يبلغ من الشمول والسعة حداً Jat‏ تناول الشخصية بالدراسة أمراً L.‏ 
وقد يكون مستحيلا - ولقد عرف جثری عام лаве‏ الشخصية بقوله : 
«تلك‌العا دات وأنظمتبا ذأت الا هية الإجتماعية التى تقسم بالثباتومقاومة 
النغير » . وهذا تعریف! کثر حدیدآمن تعریف فلو يد اللورت إلا أنه شر 
ae‏ من النساؤلات ‏ ماذا نقول مثلا عن العادات الى ليس Ú‏ أهمية 
اجتاعية ‏ مثلا حب بعض الا شخاص النطر РУЙ ДД‏ عفر دم » وقد 
لا يكون 3%„ العادة أهمية اجتماعية Ul dp с‏ کید ذات دلالة هامة 
فى الشخصية . 


ولقد. کان هدش یری أن جر Аса Ја‏ كثير بتمريفبا 
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diee d Л عندما أورد ف التعريف قوله:‎ a 
ناك صعوبة أخرى م‌دها أن الشخص حين يواجه نفس الاير فإنه إن‎ 
على نفس النحو » وفضلا عن ذلك فقد يلك شخصا ساو كأ‎ lo بلك‎ 
وعدم اتساق استجابات الفرد فى‎ e تماما‎ dike لا فما يدو لاسیاب‎ 
يدل على الحاجة‎ ake وتشاه الاستجابة عند شخخصيات‎ » cal gi Je 
. إلى مزيد من الدقة فى التعريف‎ 


: A e الشخصية قناع‎ 


لقد اعترض عدد من orm Ul‏ على تعريف الشخصية باعتبارها مثيراً 
أو نمطا من الاستجابات ء وذلك لان Ж‏ من ous „Йу дА‏ بو AE‏ 
جوانب سعلحية من الشخصية . وأنه يجب y‏ بين الشخصية كقناع 
ولشخصية ul e n‏ الشخصية АА‏ أو الداخلية , وهناك بعض 
امدق فى هذا الاقتراح فعظمنا ,غير سلوكه ليناسب الموقف الاجتیاعی» 
وهذا Ја‏ على أن Le‏ من استجاباتنا مانزال جزه" من القناع الذى 
PR‏ المشاركة الاجتاعية . ; 


عل أن افتراض #خصية حققية وراءالمظاهر القناعية الختافة ليسغالياً 
من الصعو بة.ومن الطبیعی أن يفكر à»‏ واقع آساسی basic reality‏ 
يوجد وراء المظاهر المتغيرة » ولكن ماهو هذا الواقع. أى ما 
لشخصية الحقيقية ؟ إذا سلكت أمام رئیسی سل وکا مخت عن Saa‏ 
أمام زملائی » أليس هذا مظبراً أو Lile‏ من جوانب شخصیی ؟أنالفرق. 
فى السلوك لايعنى بالضرورة تغيرا فى الشخصية بل أن الاوك بل كيف 





at ЖА‏ وسط: 


ولعل تصور الشخصية كتغير وسيط بو فق بين الاتجاهات سایق 
ومن المعروف الآن فى te‏ أن المثير یش FEMS‏ الحى ككل , 
oly‏ الاستجابة АЛ‏ وظفة لكل من E A ЕЛ, au‏ فاد كان 
Ы‏ جائعاً فإنقطعة к ALT‏ رد فعل عنده » آما ذا كان شبعاناماراً 
فان استجابته نفلاب : و عناك متغيرات معينة بين ЖА]‏ و الاستجابةتز ر 
فى طیعةعط Jul‏ لك النباتى.وهذه المتغيرات مثل ذ كاء الشخص و دوافه 
فى да Ы‏ وخبرته الماضية مع المثير » واجاهه نحو للوقب Gall‏ 
ظبرفيه «ll‏ ولقد Ge‏ جوردن البودتالشخصية بعد WE‏ مستفيض 
للتعريفات الختلفة على أساس | لمنغيرات Д.‏ بقوله « الشخصية هى 
ec‏ الديناميكى gelo‏ الفرد للأجبزة النفسية الجسميه التىتحدد تكيفانه 
m‏ مع بینته » . 


ويلاحظ أن هذا التعريف يتجنب معظم الصعوبات الى تعرضنا لما 
من قبل лд‏ أولا يراعى الطبيعة المتغيرة а-аа]‏ ( تنظيم Sebo‏ ) . 
وير كز على الجانب الداخلى كش من تر كيزه على ااظاهر السطحة c‏ 
ولسكنه ق نفس الوقت تم بقيمة الشخصية كثير [جتیاعی حين يدخل فى 
التعريف « التسکیفات Xd a‏ » وعلى الرغم من أنه ليس ف الإمكان 
دراسة د تنظيم دینأمیکی داخل الفرد , على حو میاشی . الا آن هذا 
التعريف يتفق مع الج العلمى والاسالیب العلية لدراسة الشخصية . 


{ә‏ يحاولالبورت أنيدرجق تعريفه aad‏ لتو ع الأجبرةالنفية 
ce‏ الى تشتمل علا الشخصية . وقد يكون هذا من حسن التصرف» 
wy‏ می بدأنا 2 الكلام عن هذه الاجر ë‏ قل ی فى التعداد sala‏ 
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> بکون التعريف جامعا o soU‏ لانعرنى عدد sibi e‏ 
А d‏ أن يشتمل de‏ التعريف . ولكن هذا التعريف فى حاجة إل 
تحديد أكبر حى يصبح مدخلا للدراسة العلية للشخصية فلو قانا أن 
الشخصية جپاز л) els‏ والتوقعات والرغيات والقم ملا لكأن 
ها Mall;‏ الیحث. |a s‏ التعريف „х аах err‏ وا هس 
У . М‏ دسر d К;‏ تسکوین داخل دد الاستجایات 
ويؤار بدوره فى أحكام الآخرين علينا . 
طرق دراسة الشخصية 
ما دام هناك تعریفات كثيرة الشخصية و ختلفة » فیابتی‌آن يكو ن هناك 

طرق à. Jl FOLE‏ الشخصية 1 dna oe 23 оў \ ams‏ باعتيارها e) eia‏ 
والبعض tll‏ بر کزعل‌دراسة الشخوصية باعتبارها انماطامنالاستجاپات 
وللبعض oll‏ بر كز على دراسة الشخصية ba slick‏ متغيراً وسیط . 

طبيعة وسيلة السجیل : 

من المشكلات الحامة النى تواجه كل باحث أن ше‏ أداة التسحيل 
لتى يستخدمها فى е‏ وهناك أربعة آنو اع من وسائل الأسجيل GATS‏ 
الیل العلمى الشخصية وهی : 

\“ عام الس : فيلا حظ © vidi‏ تصرفات vert‏ 5 أويصورها 
أو يسجل Ú‏ تسجيلا صوتياً .. الل ثم يضح هذه البيانابموضع التحليل 
رال بط والتكامل fe s‏ إلى :صور للشخدسية أو نظرية عنها . 

ШЫЙ ү‏ غير الشدسية : بيرك الشخص الراد دراسته 526 ثار 
لشخصيته فى البئة Жк»‏ دراسة هذه alad с UU‏ الادب ستنتجون 





w. TW — 


OL AU ولقد أصبح من‎ e شخصة الو لف من إنتاجه‎ "P 
Je مثلا ) يمكن أن‎ bey) أن يأل الفرد أن ينتج شيئاً‎ eade عند‎ 


. عن الشخصية‎ Ansa جات‎ Iz إلى‎ he sal аза اعد‎ ,3l 15. 


, الذات : قد يطلب اك خص أن يفسس أسباب قيامه يعمل مین‎ y. 
أو أن يصف كيف بدأ هذا الو ةى أو ذاك بالنسبة له » أو قد يمف‎ 
يراهالآخرون‎ E مزاجه أو خبالاته . وسواء طابقت هذه التقاري الواقع‎ 
. بيانات هامة عن الشخص الآخر‎ Ja أم لا فإنها‎ 

؛ ‏ شخص АТ‏ يكون من المفيد فى ñ‏ الشخصية أن غصل 
عل إدراك س أو ص من الأفراد لشخص معين . وليس 4a MV‏ 
التى KG‏ من رؤية أنفسنا bly E‏ الاخرون» ومع ذلك فان الباحث 
يستطيع فى معظم ال ole‏ أن بتو صل إلى استنتاجات قيمة عن الشخصية 
الداخلية لفرد معين من التقارير ЬШ‏ النی يدلى بها أصدقاؤه 


وزملائه عنه . 
واختبار أداة من هذه الادوات لدراسة الشخصية dai,‏ بتصور 
الباحث الشخصبة . 


: ry الشخصية‎ 


عندما نتحدث عن الشخصية عل أساس Yad‏ كثير فإ نا eu‏ أنأداة 
التسجيل الداسبة فى eJ‏ فى الأشخص الاخر . وقد بلاحظ الباحث ننفسه 
شخصية الفرد » وقد يطلبمن آخرين أن سجاوا مدركاتهموأن .9235( 
ذه السجلات للتدليل » ولا كانت مدر كاتنا عن الأخرين تعرض 





Su i‏ بد ol‏ يعمل deem Ul‏ تقایل PA‏ الأخطاء ç‏ ومن أ#الأساليب 


The Guess Who Test 52^ خن مر‎ ules 


وهی 5 laderas Xx‏ الدرس للتعرف على مايراه الزملاء Ый,‏ 
ә al‏ معین و لتحديد شیر ته والوملاء عرفون زمیلیم عادة أفضل من 
معرفة المدرس له وی لو استندت‌هنه clo ell‏ تعصب الزملاءضده» 
نان هذه العرفة ale‏ لاما تدل على توقعات زملاثه منه JEU‏ 
على تکیفه . 


ويمكن لازملاء أن بقرروا جیع مظاهرشخصية الالميذ ولقدنجحت 
دنه الطريقة فى جميع الراحل التعليمية من المدرسة الإبتدائية إلىالجامعة, 
ولكن col bel‏ والاسئلة ux‏ أن Jas‏ وتذير ما يناسب نضجاججاعة» . 
وعکن أن يتسكون الاختبار منعددمن الاوصاف А‏ بلغة التلميذعلى 
أن تستخدم „р Ме‏ كية شائعة . وتقضى olde‏ بأن شکر الطالب 
فى أءضاء جماءته ويضع بعد كل وصف ab‏ بأسماء أوائل الذين تتطبق 
عاييم دذه الأوصاف . وقد يطلب الباحث من التلاميذ أن یکتبوا اسم 
تحن وان au‏ كل رصق أو أكثر من اسم . ولسكن الشائع أنيترك 
الشخص > Í‏ ليضع مايريد من أسماء وقد بتركك بعض الصفات دون أن 
ca‏ بعدها cl‏ اسم .ثم نفرغ ode‏ البيانات فإذا وحف شخص OË‏ 
أو ثلاث مرات بأنه تنقصه الروح الرياضية فإن هذا لايعنى dol‏ شبرة 


متبلورة فى هه Xll‏ 


ولكنه لو وجد أن ثلث طلاب الفصل كتبوا اسم طالب th‏ ليس 





тү <= 


لديه روحا رياضية نقد لابدل هذا على أنه كذلك ولكنه يدل عل ثی. 
يؤذى علاتته الاجماعية : فاما أنه لابعرف كيف d LL;‏ مع gp‏ 
ويلعب محپم ` وأنه مخرج على Uje gill ae ML‏ أو ed‏ متعصبون 
ضده لسيب عير معروف b‏ فهم لايستطيعون الم عليه де s> yn‏ 
ена е‏ سوء توافقه فى علاقاته 
re ist‏ يزملا . وهو à‏ حاجة إلى a Jl, eet‏ . وقد tly‏ 
آلدرس ens alat‏ عل مشكلات هذا الطالب ومساعدته عل حلا 
أو أن cx‏ له فرصة JEN‏ أفضل pl‏ فى شخصيته حى AX‏ 
cll‏ . 


ويستخدم هذا الأسلوب ف بموعات يعرف أفرادها بعضبم Lau‏ . 
وتستخدم الیبانات فى توجيه التلاميذ ور pole‏ وتوفير الخيرات gh‏ 
نساعد على تنمية الشخصية ويصلم هذا الأسلوب على الآخصم ع طلاب 
المدرسة الثانوية ( الراهقين ) o3‏ المراهق يهم LL‏ شسه حیث أن 
شرح هدن الاختبار يثير اهتامه . ولا بد أن يو كد الباحث أن ДЕА‏ 
ce‏ ون سرية ی لايكشف е‏ لحد . وف а ЗА M‏ 
الياحث أن ير كز على lial‏ الحسنة . 


بعض الاو صاف الى تناسب طلا بالمدارس_الثانويةوالتىاستخدمت 
فى تقدير للطلاب ار n е2‏ 


елда هذا شخص بحبأن تكلم كثي رأولديه داعاً فكرة‎ -١ 
ی يبدو حؤيناً دايا و وقلقا ويندر آن‌یتم أويضحك.‎ apii هذا‎ - ۲ 


onsa o t Л حتى يفسكر شخص‎ eh هذا شخصس‎ - Y 
. أن يتبع المقترحات التى يقدعها الآخرون‎ ul يحب‎ 





— و — 


, هذه йз‏ تفل أن تعکون فى . 
o‏ — هذا شخص يقدر RRM‏ ویستمتم بها ge‏ ولو ¿KAQ‏ 
4— هذا شخص ودود جدا dually‏ أصدقاء عديدون . وهو الب 
مع كل فرد . 
y‏ — هذا شخص ببدوا Letts‏ سعدا . 
لم - هذا شخص axis Lulo‏ الآخر ين ویسخر منهم , 
4 — هذا شخص لاحب أن يعمل Лаз‏ 


. هذا شخص سوق ساعدك دائماً‎ — ٠ 


الاختبار السوسیوسری : 





اقترح مورینو إمكانية قياس المكانة الاجتهاعيةالغرد عنطريقالاختبار : 
السوسيومترى . وهو يساعد je‏ كتشاف لقادة والمنعزلين EI EUT‏ 
والاطراف التنافسة أو التخاصة للسيطرة على الجاعة . والاختبار . 
لسرسیومتری بموعة من А‏ توجه إلى الفرد عن اختباره À‏ رذعنه 
Аав‏ الجماعة الى ينتمى ليما بالنسية لواقف اجتماعية محددة . 


الشروط التى يحب توافرها فى الاختبار السوسیومشری : 


تتلخص طريقة مورینو فى سوال أعضاء الجماعة لیری من JA‏ على 

من ؟ oly‏ يقع الاعراض والتفور أو عدم ДУ)‏ کان acl JU,‏ 
الجماعة ليبين کل منبم مثلا مع من يحب أن مجلس ف الفصل ٠‏ أو مع من 
برغب فى الاستذكار أو ف السكن ا . وقد أكد مورینو أهمية الباق 
Se — aw)‏ 





— m-— 


وأبرز أهية الموقف الاجتماعى الفمل فى حديد oly‏ بين ASU‏ 
وهو بری أنه لاجدوی من السؤال العام المطلق . من تحب ومن تكره؟ 


وهناك 455 أنوا ع ممكنة من العلاقات š‏ الب والكره > وعدم 
البالاة وکل من هذه قد يقابل حب أو oS‏ أو عدم مبالاة من الشخص 
الآخر والباحث حين برسم هذه العلاقات وتخططبا ше‏ ألوانا وأشكالا 
من الخطوط تدل على كل علاقة من هذه العلاقات فط أحمر من الشخص 
(ب) إلى )1( يدل على أعراض أو کره ...۱ . وقد تتشابك العلاقات 
بين أعطاء الجماعة فتتخذ صورة ثنائية أو ثلاثية أو سلسلة » му‏ 
pple ра‏ كثير من الآفراد فى الجماعات » أو أفراد منعزلین 
وعذه الطريقة مكن بحث أربعة موضو عات : 


١‏ - الامتداد الانفسال للفرد » حالته كفرد منعزل أو م كز 
جاذييته : وما يتعرض له من مؤثرات . 


v‏ — الروح gall‏ ق oil‏ أى مابوجد من صداقات ом‏ سکانه, 
وال ul‏ حد يبحث السكان عن أصدقائهم فى مكان ST‏ خارج النزل 
وما طبيعة تکوین اجماعة فيه » وک فردا متعزلا t‏ وما در جه 5,40 بين 
b OEC‏ علد الازواج والثلانيات J‏ تشتمل عليبا أجماعة . 

(* کمدرمة هدسن الى‎ dole إذا درس الباحت کل أعضاء‎ — w 
إل شبکنالملافات نی تفتقل :قتضا ها الموضة‎ L, مورینو بدراستهافیمکن التو‎ 
. أو الاشاعة وما شابهها‎ 

£ — يمكن الباحث أن يقارن بين الجاعات ذات الأعار الختلفة 
ليرى СКЕ AS‏ السموسيومترية . 





e TI بت‎ 


Kis‏ أن ==( lia‏ الاختیار à‏ موأة ب du ш>‏ نحدث 

تفاعل بين أعضاء اجماعة Жез.‏ إلى جانب الصورة البيانية الى تحصل 

AS‏ من eJ‏ سيو Ó Toure ri o! elm‏ العادلات و abi‏ عل 
هل Jesl‏ عليه من cil‏ و تور عنما Las. les‏ . 


: يحب توافرها فى الاختبار السوسيومترى‎ ЛЬ, а) 





١‏ — بحب أن توضح حدوداجماعة للأفراد . أىأن يفهم الفرد جيداً 
s "m‏ اره dedi à‏ أكثر من غبره ۰ 


y‏ — ینش إعطاء الفرصة للأفراد لن قاروا أو يرفضوا من 
بشاءون دون تحديد العدد . ولو أن تحديد عدد ال فراد الذين بقع ere‏ 
الاختيار أو البذ أصبح تعديلا مقبولا لآنه يدسر مبمة dde‏ 
dea YI‏ 

Y‏ 2 أن ө‏ الموقف الاجتماعی مو Us‏ حقيقيا بمی آن 
يكون d‏ صلة حيوية عراة اججاعة متفقا مع مانقوم به من obli‏ 
وألا يكون الموتف مصطنعا افتراضيا حى لايتشكك اافحوص فى جدية 
لوقف ء فیتوای عن (عطاء استجابة صادقة . وآن حدد هدا الموقف 
الاجتاعى لآنه هو أساس الاختیار أو الرفض. ٠‏ 


ыз — £‏ أن يدرك أعضاء الجماعة آهمية الاختيار الموسيومترىه 
وأن تستخدم aes‏ فى إعادة تنظيم الجماعة أى أن يكون للاختيار 
والرفض أثر و zl‏ عند القيام بالأعمال الجماعية . 





بت ۳۳۸ — 


д - o‏ أن Jc lag Z‏ السوسیومتری فى جو cule‏ الم 
أعضاء الماءة منحيث عدم إفشاء أو إذاعة استجا باتهم . فالسرية أساسية 
ЛУ Gad‏ . 


مقایس التقدير التدرجة : 





وهی فئة من الآدوات تستخدم لدراسة قيمة المثير الاجتهاعی مى 
نحاول تقدير مدى إظبار شخص معين 3صائص معينة . وبوأسطة clo‏ 
الأدوات يحاول المقدر أن ow‏ للموضو ع المقيس أو المقدر 9 مر 
الفئات أو نقطة على خط متدرج مستمر ويقا بلبا رقم o‏ ومقايس النقدس 
الندرجة أدوات يسبل وضعبا واستخدامبا ولذلك فبى منتهرة . ولسوء 
الحظ نيحد أن سبولة وضعبا خداعة » وسپولة استخدامرا ترتبط بشن 
kal,‏ وهو نقص فى الصدق dl er,‏ مصادر التحيز العديدة الى تدخل 
فى التقدير ومع هذا فنى الإمكان مع الدقة والبارة والفهم أن تكون هذه 
المقايس ٠ ex Uli alt‏ 


أنواع مقاييس التقدير : 


+ القول أن هناك أربعة أنوا ع لقایس التقدير وهی‎ Le 


Category rating Scale Aa; مقایس تقد‎ -į 
Numerical rating Scale تدر رقمیه‎ vul. - ۲ 
Grzphic rating Scale il سب مقا بيس‎ ۳ 


وهذه الانواع الثلاثة متشامة : و ختلف أساساً فى التفاصيل . 
ومقياس التقدير التصنيق c‏ أمام EA‏ علق КАЕ‏ ‹ عليه آن Jb‏ 





۳ Ss 


aka) 4А. уой الفرد لنفرض آزه براد‎ co على‎ a Mr 
: المقياس على النحو النالى‎ „ше يصاع‎ әз عند اادرس فى الصف‎ 


ما مدى يقظة المدرس ؟ ( ضع علامة أمام إحدى هذه الإجابات ) 

№ جدا 

Xs 

Va لس‎ 

ليس يةظاً على الإطلاق . 

е‏ أن تسكون مقاییس التقدير الرقمية أسبل الانواع من حيث 
وضع واستخدامپا وتعطينا أرقاماً بمكن أن M‏ تحليلا Athen}‏ 
مياشرة . о,‏ أن تعول مقايس التقدير التصنيفية إلى أرقام بسوولة 
elis,‏ وضع ركم عل كل ad‏ مثلا فى الخال السابق نضح الرقم Лу"‏ 
بقظ جدأ » ويليه ۲ . ١‏ » صفر على الرتيب . وقد يكون من الافضل أن 
يتوافى فى المقياس الوصف اللذوى والارقام معا 

وفى مقاييس التقدير الببانبة جد bsg Д‏ بعبارات وصفية 
فعنصر اليقّظة gall‏ عرضنا له يبدو فى الصورة البيانية :AJU‏ 


لاصيا 


Ja‏ جدا Уа‏ ليس tha‏ ليس a‏ على 
الإطلاق 





وميزة المقياس البيانى أنه يوضم لابلاحظ صفة الاستمرارية التنير 
gall‏ یصوده و هی توحی cL ob‏ متماوية وهی وأضحة de‏ 


. و ستة دأمها‎ le) 





-Yv — 


з بعش‎ eom تبط‎ J. poles! x eA 5 — ad {= — £f 
"Tr جماعة واحدة . ويقدن الواحد منهم عقارنته بالأخرين‎ Os K 
ويطلب‎ ٠ بالنسبة لسمة معينة‎ JIE الأسماء فى نظام تصاعدى أو‎ < 
فى هذه الصفة . والمنشفضين‎ уй gill الأفراد‎ she إلى الحم عادة أن‎ 
. -Y $a on علاتتبم‎ à والتوسطن ثم وضع الأخرين‎ c le 


عوب مقايس EE‏ [اتدرجة : 








یفیتی أن يسأل الباحث نفسه قبل امستخدام هذا النوع من uela‏ : 
هل هناك NUES‏ هذه ااتغیرات ؟ وإذا كانت الاجابة نعم 
فليستخدمبا الباحث ء أما إذا كانت الاجابة بالنق с‏ فلابد للباحث منأن 
یدرس خحصائص ماس التقدير الجيدة " ol‏ حمل Us,‏ 4 ودقة Sila‏ 
يحص النتائج 21 рая‏ علیبا ш‏ وبالتحليل الاحصاق |اسلم . 

: العيرب ما ياتى‎ aly 

۱ س تأثير halo effect : АШ‏ 
وهو ميل المقدر إلى gu‏ ا موضوع باستمرار T‏ اتجاه газ‏ 
العام الذى لديه عن الموضوع ومن А‏ هذا التأثير فى Like‏ 
العامة ما oh‏ : الاعتقاد Lens ob‏ ذى لانه kal,‏ فى الرأى . أى Gl‏ 
عند تقدير ال فراد على مقابیس التقدير هناك ميل إل أن Ps‏ تقد.رعدد 

من узду yalah‏ خاصية معينة . 


: التساهل‎ la خطأ القسوة والتشدد‎ - v 





هناك أشخاص عيلون بصفة Lk‏ إلى تقدير جميع الأفراد تقديراً 
а^‏ عل c‏ الخصائص قېناك معدرون قسماة x o^?‏ ذإكالذى 





دإ 


بقول : « لا حصل id‏ عندى على درجة امتيازء وعكس هذا Ths‏ 
Jali‏ وهو اليل إلى تقد ر الطلاب تقدراً Ub‏ جدأ SY "X‏ 
أو الدرس الذى حب K‏ إنسان وينعكس هذا الب ف التقديرات . 
pd б,‏ هذا محویل التقديرات إل درجات معيارية . 

ب س خطأ النزعة المركزية : 

الیل العام لتجنب کل الاحكام التطرفة . ووضع التقدبرات ی 
الوسط ويظبر هذا خاصة حين بل المقدرون النواحی الى بقدزونا . 

eles} _ £‏ أخطاء التعريف - 

Ma‏ سك على الشخصية على أساس أسماء السات » ولكن الناس 

busy b MT‏ ‹ وحتی عندما (>з‏ شخمان نی 
الصفات الوصفية e‏ فقد Ше‏ فى فبم معناها Аах).‏ قد تعی بالاسبة 
لقدر ظاهرة جسمية تشتمل على الارتعاش والتعلم Vo L]‏ تعنىعندآخن 
حالة مزاجية УБ‏ کنداب والقلق وسمولة الاغعال . ويمكن علاج هذا 
الخطأ تعر: ب للسیات تعريفاً واضا حتی parà‏ جميع الحكام وضوح 
de s‏ نفس النحو و gat Ke‏ هذا بشرح Jaah‏ وایراد مرادفات له 
dul,‏ سل وكية ‚же‏ 

الشخصيه كاستجابة 4 

لقد أشرنا إلى أن عام uid‏ , يدأ فى فم الشخصية اعتبار ЈЕУ la‏ 
إجتماعيا له قیمته عند الأخرين » إلا أنه ينتقل إلى الإهتام بالاستجابات 
الى أدت إلى wad‏ هذه القيمة . والمدرك لا ينشأ ولا تکون درن 
دلائل cues‏ ومتى وضع الشخص موضع اللاحظة.» فانه يمكن جح 
معلومات و يباناك Даа » ate‏ الييانات و العلومات تثير [PT‏ 











,)151 لخصائص وسات معينة . ومعدر о а‏ البيانات 572 
أساساً للأحكام والتقدیرات : الإجاءات والكابات وتعبیرات الوببه, 
والنشاط المنظم الذى يقوم به الفرد . ويرى د BO‏ » أن التقدمىدراسة 
الشخصية элә‏ مرتبطاً بالاننقال التدريحى من الإهتام YU‏ حکام الكلية 
عن الصفات والأصائص إلى Bo AS lac.‏ لوحدات ALM‏ خلال 
الاستخبار وعن طريق التجارب . 


تقديرأت السلوك : 

بين EV‏ بين تقديرات السلوك وتقدير الصفات وهو يفضل الأول 
على الثانية ويلاحظ أن القيام Jecl paih ode‏ أية حال عمل ملىءبالمشقة 
والصعوبة وینیفی أن يراعى فيه ما dÀ‏ : 


١‏ — أن يعرف السلوك بدقة وعلى هذا Mi‏ يطلب من الحكام أن 
aJ 19224‏ وحسن المعاشرة Sociability‏ عند الشخص بل يقدروا 
د ؟ مرة يتكلم الشخص مم زملائه الال ЫШ:‏ دون حاجة عملية لذلك ؟ 
وهل يتكلم مغ الأغراب بادآ فى الكلام ؟ وهكذا » . 

. أن يدرب المقدرين على ملاحظة هذه الوجدات من السلوك‎ — ү 
оаа و كثيراً ما يكو:. هناك زايد ملحوظ ف الثبات بعد أن مارس‎ 
i . هذه العملية‎ 

وینینی أن نلاحظ أن تقدیرات الساوك تواجه صعو بات خاصة بها . 
مثلا قد لا يتتحدث الشاب مع زملائه من العال لآن مكان الحسل شدید 
الصخب والضوضاء مع أن هذا الإهتام RET a‏ ‹ ولكن القرص 
غير متاحة Ab‏ هذا السلوك cano‏ وغذا ينبغى استخدام عدد من 
مقایپی تقدير السلوك کل منبا يدور حول 4ط من الساوك أو rer а‏ 





-= үү = 


ری نسنبعد المؤثرات الدخلیه كتأثير التدوضاء فى الال الذى 
б»‏ 4 . 


: Time Sampling الومنية‎ с.) 


ونجد امتداداً لنفس الفسكرة فى اختيار عينة من Д.Л‏ اللاحظ فى 
فرات زمنيه معينة . ولقد استخدمت هذه الطريقة على الأخص مع 
الأطفال الصغار الذى يعتبر التقرير اللفظى بالنسبة طم غير مرض . 
وعتمل أن حدث سل وكيم ذو الدلالة أثناء تفاعلېم مع زملا م ف اللعب 
وغير ذلك من النشاطات التی تسبل ملاحظتبا . ولقد أدى هذا إلى 
دراسات Gal‏ الأصا بع» ll „Л,‏ والتتافس » والاحباط وما يشابه ذلك 
US ca‏ سلو كية . ولقد بالغ بار کر Roger Barker‏ فی استخدام lja‏ 
النبج وذلك بنتیعه لطفل معين خلال اليوم كله 6 مختاراً كعينة کل 
تفاعلات الطفل مع الأشخاص المبمين والآدوار الاجتاعية الحامة . 


ولقد اهتسى 2 من الدراسات الثى استخدمت ial А‏ 
باحصاء شذرات سا وكية دون أن يكون u‏ دلالة » ول تسفر Zoe‏ 
Ls‏ أهمية أو متزى ولقد نب بار کر ورایت Barker & Wright‏ 
°( ۶ هذا aal‏ رر كزا على ما ыы‏ وحدات سلو AS‏ كن التعرف 
عليبا وتتجه عو هدنی معين وهذه الوحدة behavior episodes lale]‏ 
وعل هذا حين بری طفل سلمكا ملقی وماتفاً حول قطعة من ve‏ 
ملقاة فى فناء مبمل . € يعمل على تخليصبا من قطعة الخشب ded‏ منبا 
cai»‏ استخدمبا فى صيد الطرور . فان هذا يعتبر وحدة ساو LS‏ 


° behavior episode 
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اختبارات المواتف : 





أن مقايس تقدير “З.Л‏ والعنات الدمنية ماهی إلا محاولةالحصول 
عل‌مو اد ذات ДУ‏ ومنزیعن الشخص ف البيئة العادية . وهنا كطريقة 
آخری هی التوصل те‏ الواقف جرماً 
من مواقف LLI‏ . ومر أمثلة ذلك اختیارات ال و اقف وقد لأ إلى 
استخدامها مكتب ied ch ы‏ فى الولايات Stall‏ من بين 
الوسائل الىحاول الكشفبيا عن شخصيات Л‏ جال و الفساء اذى جندم 
هذا المكب وليتأكد من صلاحيتيم فى قرو ع الخدمة العسكرية الخاصة 
كقيادة حوعة مقاومة » والتخريب ء والعملاء السريين . وغير ذلك 
iol,‏ مثالا يوضح هذا النوع . 

venis‏ الاختبار فى إقامة بناء من مواد خشيية بسيطة بقصد اختبار 
قدرة الشخص على توجيه اثنين من ااساعدین فى هذا العمل . وم يكن 
الاختبار فى الواقع اختباراً فى البناء وما لقياس القدرة على القيادة » 
والثبات الانفعال» والقدرة على حمل الاحباط OY‏ هذين السااعدین UE‏ 
o‏ = النفس ‹ وکان العمل الذى كاف به آحد هیا ددن أن بعر Fl‏ 
o Kol‏ سلوكة سالاً ‏ كسولاء بل وأن يكون عقية تعرقل العملى . 
أما الآخر فعليه أن يكون عدوانيآء وأن يقدم مةترحأت سيئة وأن يعبر 
عن عدم رضأه و Ax‏ 


استعغبارات الشخصية 
لاستخبارات الشخصية ثلاث عیزات LU‏ أدت إلى الا کاد مس 


استخدامبا فبی Ду Уз‏ الجبد والوقت وهی موضوعية وقد أمكن 
بواشطتها أن تختبر عدداً كبيراً من الأشخاص وذلك بأن نطلب се)‏ 
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أن بحيبوا على عدد من الا سل المطبوعة ku‏ علامة عل ААЛИ‏ 
оу‏ وطذا تعتبر الاختبارات АШ‏ التكاليف فى تطیقبا Ак.‏ 
та dre lee PM‏ دون جبد ٠ a‏ واظر 1 c abl JJ‏ 
الاختبار وسپولة تفسير التقديرات الى حصل عليبا الأفراد فإنه pra‏ 
فى الامكان تدريب العلمین ومن فى مستوام على تطییقبا وتفسيرها . 
ولکن 3M oda‏ 4 تتضمن Ó‏ ذاما عا وهو أن هذه التفسيرات abd‏ 
قد نکون غير صادقة . ومعنی هذا أن سوء استعالمئل هذه‌الاختیارات 
i 4‏ عن سطحية التفسيرات DA‏ تصدر عن عبر الا خصائین ; 


ولقد لقيت موضوعية هذا e‏ من الاختارات عند عدد كبير 
من علباء النفس قيولا وذلك ارغيتهم فى التخلص من الصعوبات التى 
kas‏ عليما الطرق الذاتية فى قياس الشخصية . ولا كان الاختبار بتطلب 
401 موضوعية بسيطة فن المکن تصحيحه دون أى خطأ مرس جانب 
الختبر » ولا حاجة إلى البحث عن بیانات عن مدى اتفاق LAP‏ 
أو الملاحظين » و فضلا عن ذلك وفر مثل هذه الاختبارات وقتنا MEY‏ 
ШК‏ من الحصول على عينة عن نواحى متصددة من Rami‏ 
ДАЛ,‏ فن المکن أن نأل الشخص La‏ عن كته з‏ & 
وعلافتهب:يرهواتجاهاته حو هوف‌کرته عن نفسه وما پسآوره من قلق... 
]1 ويكونةتساق الاستجابات , مثل هذا الاختبار عادة А‏ وان 
كان من احتمل أن يكون الشخيص كاذباً في إجابته АУ‏ يتذكر إجابته عن 
لاس السابقة أو لرغبته فى أن يكون eb‏ فیبا . يضاف إلى هذا أن 
صدق هذه الاختارات مشكوك فيه أى أن هناك شك فى أن М‏ 
یمیس فى ألو L e‏ وضع لقياسه يدرجة كافيه . 





NI 


Ls‏ معظ هذه الاختبارات إلى قياس صفات الشخص الساوكية 
لظام : ولكن هذا لايزودنا а‏ لدافعية السلوك وأساسه . йаз‏ 
إلى هذا أن من الممكن أن kae‏ شخصان على نفس الدرجة فى الاختبار 
jte Uds,‏ فالد ر جتان الكليتان قدتنتجانعن و ذجينمختلفين للاجابة 
لا فى اختبار معين قد يحيب ( مصطق ( بنعم عن عن العبارات ۲ : ٤‏ . 
e bey ۷۰۵‏ ( رأفت ) نعم عن العبارات ۱ ws‏ 
أن كلا منبما حصل على درجة مقدارها £ » رغم اختلافیما الواضم 
واستخدام التقديرات الكلية كثيراً ما ge‏ الفاذج المتميزة ٠‏ 


و 442 ME‏ من ба] — el‏ بطريقة 44.2 اختيارات الشخصة 
نظرا من алй»‏ الذى جيب عنمأ . وکل عيب من هذه الوب 
ینقص من صدق هذه الوسيلة ولذلك سنو جز الکلام عنما : 


y‏ شفافية السؤال : هذه الشفافية تسبل عل الشخص أن يعرف 
ما يدف إليه المتحن ويدرك الشخص الإجابة الحسنة من I‏ 
وهكذا يستطيع أن يرز الصورة الى رغب فى إبرازها عن شخصيته 
فاذا كان راغباً فى وظيفة أو عمل أجاب الإجاءات الحسنة » وإذا كان 
متمارضا ليتجنب الخدمة العسكرية أجاب عن الاختبار عيث يدر 
Lo‏ 


v‏ — الاعتمادات على Byes‏ الشخص لنفسه : إذا جل الفرد نفسه 
آو کون ریا غير تحيح عن نفسه TERCER‏ عن BVA‏ 
شخصيته LL‏ صادقا . 


vn‏ .- الاختبارالاضطراری للاستجابة : ae‏ الفرد أن عليه فى معظم 





yv —‏ سب 


هذه e a‏ أن بحيب على ti‏ انعم أو 3 أو لا أعرف ۰ ار 
أن عليه أن ختار إجابة من بين e Jf‏ الاجابات الثابنة » ومن السبل أن 
نك الأشخاص فى مثل هذه المواقف وأن يضيقوا مما ذرعا . 


d الاف اد‎ ja le 1s. : والتعلهم‎ Bla) درج من‎ mU — £ 
; ЛЕ 9 عن‎ Ё) الاختبارات‎ Жы الاجاءة عن‎ 


واستخدام مثل هذه الاختبارات مفيد حين ISG‏ أعداد о oH‏ 
sae Jay‏ الخبراء E soil‏ حدث أحيانا فى الجيش » وهی وسيلة 25 
А63‏ لاختباد من عتاجون إلى ¿Ue‏ 5 42 بین لاف a cdl‏ مثلاء 
о ОМ ts,‏ صدق الاختبار سوف يودىإلىاختيار عدد 
منالناس یظبر من اجا بانیم р)‏ مضطربون نفسيا مثلا a‏ ثم آسویاء» 
وسوف Ji‏ عددا آحر elle] OF‏ سوية بيا م شواذ » ولكن Je‏ 
هذا الخطأ يمكن التجاوز عنه OY Í ki‏ هذه الاختباراتاقتصادية ونطرا 
الكثرة أعداد الختبرين » على أن de‏ النضن الكليتيكيين لايحبذون 
استخدام هذه الاستخبارات وحدها إذ رون ضرورة استخدام lal!‏ بل 
الشخصية وغيرها من وسائل القیاس . 

و عک تقسيم الاستخبارات الشخصية إلى مجموعتين : 

abel - ۱‏ تقناول الاضطرابات النفسية أو مدى توافق الفرد 
مع ct‏ و Ula‏ أن الشخص سىء التوافق إذا كان سلوكه بقلقه Vx]‏ 
شدیداً» أو يقلق من <وله على هذا النحو العنیف - 

ومن lal‏ مقياس كوريل الشخصية » وقائمة أيزنك الشخصية . 


r‏ اختیارات تنتاول السمات аа‏ السلرك الذى يمين 
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all‏ د ف تفاعله eM e^‏ و bes‏ ما بشار إل هذه الات باعتبارها 
a CU‏ القناعی ااشخصية أو ذلك ال جاني الذى يبدو للاخرن ف اجتمع 
P‏ لقاس الى تستبدف قياس السيات الاجتاعية مقایس تتناول 
الشخصية السوية ومن | ; 


مقیاس التفضيل الشخصى . قائمة الشخخصية والبروفيل الشخصى . 


t لاشخصية‎ GU AU 

ues — 1‏ من صورتين متكافئتين الصورة ] والصورة ب مما 
عمل فى الامكان إعادة تطبيق الاختبار بعد معالجة تجريبية . 

ке ү‏ الاختبارعل مقياس الكذب يمكن أن يستخدم للتخاص 
اجاعة 0 

۳ - تقيس الانباط والانطواء » ویمکن النظر إلى هذين odd‏ 
على krl‏ طرفان sth‏ مستمر واحد کن أن یقترب من أى منم 
velai‏ الحقيقيون يدر جه كبيرة 3l‏ صعيرة 6 والانساط مشاه )ا 
قلمه تا és J.K‏ وكذلك الانطواء . 

f‏ — تقرس المصاب € € IR‏ ار تفت الدرجة کان ذلك دالا على 
العصابية . 


تطبيق الاختبار Н‏ 


يوجد على الاختبار المطبوع eei‏ للمتعليين يحب أن تقرأ بصوت 
عال عند تطبيق الاختبار jl à Le‏ هذه Д.ДА‏ قراءة صامتة 
عند تطبيقه xs he y p»‏ بأى حال تشير КАЕ‏ وعيد جمع 
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الاختبار يجب Ul‏ کد من أن الفرد أجاب عن کل ۋال فيه : ولا يوز ' 
۳۳ الأمئلة أو اعادة صیاغتا أو تقدم النصح pel‏ . 


Yp. 


IL 
م‎ 

Уу 
erf 


eg 
pum 
aio 
ervey 


Y£‏ نعم 
Yos‏ 


(^^ 
Yr. 


Ypy 
write 
eet 
نعم‎ ۹ 
ent! 
ery 
aii. 


С 


` Quad 


تعطى درجة لكل إجابة تتطابق مع ما يأنى : 


(о) المفتاح للصورتين‎ 
وللا‎ Уу نعم‎ ٠: مقياس الكذب (ك)‎ 
Ул ev in 
Yo نمم‎ ۳ ча: (e) LL syl 

wiv Уо ey 

Jya pity ito 
Yi mea Ypy 

pot Мол prsa 
لعماية (ع) :۲ ن 6 نم ۷ نعم‎ 

(ЙА ey العم‎ 

ery Үл نعم‎ 7" 

EY (its extA 
re ные 


(ب) Calis‏ هذه العينة من ١٠م‏ من de‏ او دلات الفنية الصناعية 
ال و سطة . ومتو سط أعبار آفر ادها پر ۲۳سنة il ol‏ معیاری‌قداره 





فحت oa YÀ*‏ 
= ۱۲ر ۲ es‏ یل الدرجات الخام ela M‏ من هذه العينة وقد ab‏ 
الصو 50 t‏ والصورة ب من e ic‏ الشخصية AZ‏ أفراد هلهم х.‏ 
الذين aa‏ | لشغل وظيفة كبربائيين لشرکة الملاحة البحرية . 
والجدول Ju‏ سین الدر جات الخام leo s ib‏ الو i> Jta‏ 
ç C 4 e‏ 3 ۰ 
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(wo) جدول‎ > 


جدول بين الدرجات (H‏ ومقابلاتما )204 لعبنة من de‏ 
da!‏ مات lao gob!‏ الصناعية 




















| الدرجة | المقابل المثوى‎ Cu |الدرجة|‎ АА! | الدرجة | الدرجة‎ 
rere! (ee | 
m" of | ۳ ١ f 
۸۵۱۷۱ | ۶ ۱ ۲ o 
AA | ۰ Yo Y Y 1 
x Jas [arf ۰ x v| £ ү 
44| ۸۱ VV ۱۰ о | ^ 
qo | A | YA ۸ 4 a 
I ٩1 | 40 | YA ۳۰ Yo x ۱۰ | 
aviav | ۰ YA | ۸ T | 
Ал ۸ | "١ YA | ۲ Nw 
٩۸ ۱ ۰ ۱ ۲ wo | oar x 
44 ۳۳ vi | to ۱ T: 
M ۳۹ | ۸ | ۰۰ | v ۱ to 
| ۹۲ 1! ۷ 44 | 
| ay ۳ 4 | ۷ 
| | | | a| | ۲۶ ۱ هد‎ | 
۱ ۹٩ | ٩ T 
| үү ۳۹ v. 
۷۹ ۳۹ YA 
= LOU 


(343 — лл) 





YAY =‏ — 
ym‏ 4 1,304 و العشرون 
الغرض من التجربة : 
)1( أن تناح للطالب خبرة بالقاییس الى تقيس توافق الشخدصية . 
òl (=)‏ هو وم بتصحیح الاختار 4.40 : 
)= ج) أن ؛ بحسب معامل الارتلاط بين E‏ جموعته على الصورة )1( 
والصورة (ب) ف المتغيرن الاساسيين call‏ شاسما الا ai‏ و هیا 


(eXe) 

( د ) أن يستخرج الفرد در جته العيارية مستخدما ell‏ الناسية 
ویس هذه النتيجة . 

alee ae à Mic pu? Arcos الاختيار و‎ ede e : im الطر‎ 
. وارد كراسة تعلمات الاختبار‎ 


مقياس التفضيل الشخصى . 





هذا الاختبار sel‏ صورنة العربية جار عبد اليد ووضعه فى 
J jell‏ ادواردز ؛ a зу‏ الیاحت ЭЁ‏ سريع Ml mus‏ مر 
متغيرات الشخصية السوية مستقل کل Va‏ عق الاخر نسبياً . وتهدف 
pole‏ الاختبار إلى تقدير عدد من الحاجات النفسية الى حددها موری 
وزملاژه الباحثون « وأطلق على هذه الحاجات الا لفاظ الى استخدمبا 
هورى وش : 

Achievement Jaz — ١‏ : أن ينجن الفرد الاعسال ذات 


الاهمية , وأن یذل أقصى جبد فيا يوم به من عمل » Oly‏ بقدر على JE‏ 
الأشباء على "m‏ أفضل من الآخرين : 
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da, رن‎ 2 pla) ex أن‎ : Deferar CE és sally 
| 9 احکامپم ومقترحاتهم‎ 
. الشخصية‎ atas dé أن يرتب الفرد‎ : Order م - النظام‎ 
Ul براعة لیجدث‎ Ёз أن‎ : Exhibition الاستعراض‎ — ¢ 
кы حنا عند الاخرن وليكو ن مر کز‎ 
c ze LY يدون اعتبار‎ WNE Autonomy الاستقلال‎ — o 
قوبة كثيرة و[‎ 356 ase أن‎ : Affiliation لواد‎ ч 
. يشارك الآخرين فى الخيرة‎ 
K alles £ de أن يلاحظ‎ ; Intraception تأمل الذات‎ — V 
«desc يلاحظ سلوك الاخر‎ 
> أن سل على تشججيع الآخر‎ :Sucoranze المعاضدة‎ — A 
. ومشار کتبم الوجدانية عندما يتعرض لا کاب أو إيذاء‎ 
dria أن يقود ويتخذ القرارات‎ : Dominance السيطرة‎ — ^ 
. mando الآخر‎ 
cage oae أن يتقبل اللوم‎ : Abasement لوم الذات‎ - ۰ 
. eE لام عندما‎ Ex وأن‎ 
فى‎ дей بن عندما‎ y S ol > Nurturance V — n 
. مشكلة ويشار کہم وجدانیا‎ 
أن يبحث عن خيرات جديدة ومعارف‎ : Change 229) — AY 
‚ جديدة‎ 
. أن يستمر ق العمل حى بنچزه و تمه‎ :Endurance Jai — ۳ 
"m إلى أفراد‎ E أن‎ : Hetrosexuality الجنسية الغيرية‎ — 5 
uil pax rt الآخر وان‎ 
Me يظبر الخضب وينتقد ال خرن‎ jl Aggression العدوان‎ — 1o 
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Lays‏ الاختبار بدرجة تدل عل أتساق الاختبارء وثيا تالروفيل. 
arai А‏ ادواردز واضعالاختبار إلىانقاص تأثير الاستحسان‌الاجیاعی 
فى الإجابة وذلك بوضع عبارتين فى كل عتصر من عناصی الاحتبار 
متساويين من حيث الاستحسان . و حیت يكون اختبار أحداهها دون 
الاخری VU‏ عن صدا فى التعبير عن الشخصية ولوس АУ‏ 


وتكون الاداة من ۰ زوجا من العیارات على eal‏ ص أن ضار 
عيارة من كل زو ج YY‏ تنطبق على شخصيته أ کشر من SIM‏ .ودف 
الاداة إلى تقدير القوة النسبية الخمسة عشرة متغيراً . 


وهناك من الادلة مأيدعم صدق الاختبار аз‏ حسب ea‏ الارتياط 
بين تقدير النات وتقدير الزملاء فى اشغیرات Л‏ بسا الاختار E‏ 
حسب الأرتباط بين متغیرات‌هذا المقياس والتغیرات الى تقیسباء‌قاییس 
متصلة به نظريا all, ДА‏ وتشيرهذه الدراسات إل أن صدقالاختبار 
لا بأس به وثبات الاختبار لا بأس به نقد حسب بطريقة إعادة الاختبار 
على Tb ла‏ من طلاب الجامعة فتراوح بين «ovt‏ ۰ ۸۸ر- أماعنثبات 
الاختبار فى العربية فقد as‏ أنه يتراوح بين >۳ر» » ow‏ خسوا 
بطريقة التنصيف اامتفیرات А031‏ عشر . 


وقد استخدم Е l‏ دراسة مقارنة بين مدر مى PAR‏ 
boses, & Jui‏ مصر العربية و نظرامم من الآمريكيين و ظہ رمن المقارنة 
يعض الفروق فى الما جات النفسية توقعها الباحت لاختلافى فالثقا تن . 

کا درس e‏ و عات من طلاب وطاليات دار المعلمين lass‏ ومعلمى 
oles‏ (لدازس الإبتدائية عن أمضو | فترة كبيرة فى التعليم dias dl‏ 
فلاخظ أن الفروق الو جودة فى الحاجا تالافسية والتى جدت بالطلاب 
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ЦЫ,‏ قر تناقصت بعد مطى ذثترة من )4.25 z: 1! cid‏ ۳ قد بدل 
& تأر Aul‏ تشكيل الحاجات النفسية . 
ومكن أن يقيد ها الاختبار فىالتوجيه العلمى والمبنى لطلابالجامعة, 
c3‏ للمكن š gall FE‏ الفسية m‏ ااتغیرات cB s dis,‏ درجات 
لفرد فا . و مقارنةدرجانه درجات عينة من جنسه باستخدام ا لو بات. 
از يؤدى مثل هذا الاجراء إلى التقلیل من اتخاذ الطالب موقفاً kebs‏ . 
وباسر اندماجه فى مناقشة مثمرة للاهداف التعليمية ‚ШШ Lally‏ 
والاختبار له ورقة إجابة منفصلة » وطريقة exi Kos =l‏ 
e‏ الا جابة واستماد یر „е9 дад‏ 





Se (ie ee eS N ee I 
5 3 RAR EFAS sal 4 B ñ a 5 
n 2 > |, : È E d |3 ^m д 3 = 2 Ad 





| سس کت‎ | d 


۳۹ Ay | AA | ۸ 
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التجربة АЛЛ‏ و العشرون 


عل الطالب أن جیپ عن فا الاختبار و doowa‏ و شس et‏ 
و شحص نیا هو صدفه و شارن نتائح مو coh ugl e lens e «о‏ 
alus ull‏ باناتها led à‏ النفس . 

قائمة الشخصية 

acts‏ الشخصية هذه ú uw‏ الاصل ٠ J‏ ف جرردن 
els Gordon Personal Inventory ОЇ s» Leonard V. Gordon‏ 
باقتباسپا وإعدادها فؤاد أبوحطب جابر عبد atl‏ . وهو تعطى LU‏ 
e e» iss‏ مات من ole‏ الشخصية لما أهميتبا à‏ توافق 
الأشخاص gel‏ اء فى المواقف الا جتماعية والتربويةوالصناعية » eda g‏ 
السیات فى : 


(1) الرص (ب) التفكير الاصیل (ج) العلاقات الشخصية . 
(د) اميوية . ويمكن أن تستخدم هنه القائمة فى الدارس الثانوية 
وفى الكليات والمعاهد العليا ومع جاعات الراشدين فى Jie‏ المناعى 
ол ў‏ من „У!‏ 


д) а Д,‏ القائمة تحصله دراسات كثيرة امتخدمت 
منبج التحايل العاملى  .‏ نپا تستخدم طريقة « الإختيار الاجباری» . 
وقد تطورت الصورة النبائية القائمة النى ظبرت فى عام yr‏ من عديد 
من التخليلات العاملية ELM‏ ومن تجارب استطلاعية كثيزة : ومن 
تعديلاات dias. Ki‏ على احتوی . 
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وتشکون القاءة من ۲۰ جموعة من العبارات الوصفية , وتشتمل کل 

بموعة مها على أربع عبادات ( ولذلك ميت رباعية ) و :1 کل رباعية 
ke‏ من معات الشخصية الأربع | » ب ء جء د حيث يدل الرمز )1( على 
ve de‏ والرمز (ب) على ae‏ التفسكير الأصيل ٠‏ والرمز ( )عل 
ie‏ العلاقات الشخصية . والرمز ( د ) على سمة abl‏ . کا احتوت کل 
رباعية على عبارتين أو مفر دين дїм‏ ها الأشخاص العادیو ن متساويين 
فى قيمة التتفضيل التالى» وعبارتين أو مفردتين kasqa‏ مثساويين فى 
i‏ التفضيل أأنخفض . 


والمطلوب من الفوص أن يضع علامة (x)‏ آمام عبارة واحدة من 
العبارات الوصفية فى كل رباعية اعتبارها تنطبق عليه اكش من loa‏ 
من الصفات الثلاث الاخری . كا بضع نفس العلامة (x)‏ آمام zs‏ 
واحدة أخرى فى نفس deb fl‏ باعتبارها تنطرق عليه Jil‏ من العبارتين 
الأخربين . وعل ذلك فان أسلوب الاختبار الاجبارى يجمل الافراد 
برتبون السمآت الأرجم الى “tell L=‏ مه . ue pulls‏ لايستطيع أن 
يستجيب اسنجابأت فبول للعبارات الأربع ف -كل.رباعية Ev К‏ 
فى وسال التقرير lll‏ العادية . ومن المعتقد أن هذا الاسلوب أقل 
تعرضا للتشو به من الاستخيارات التقليدية حين بسعی المفحوص SH‏ 
يعطى انطیاعا wails ce la>‏ 

ومذه امه ol je pa‏ كسمو التطبيق والتصحيح والتفضير ` 
ويسكن تطبيقها ذاتيا. ._وفى الم 
الاستجابات لها فى فترة {ка‏ دقائق إلى ۱۵ 4445 
عل در v? sod dor.‏ فى كل Ас”‏ بسرعية باستخدام А poa co‏ 






2 يكن sadi‏ ص أن ot‏ هزم 


dala 
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do‏ هذه القائمة عتل كل سعة من السمات الأربع ۲۰ عبارة أوعنصراء 
وهذه العناص العشرون Ve‏ مقیاس تلاك السمة ٠‏ وتصحح cel‏ 
تصحيحا مستقلا حيث تعطى نقطة اسکل علامة تظبر خلال مفتاح 
التصحيح Cail‏ . و بالطبع فان ode‏ الطريقة قى التصحيح تجعل أقهى 
درجة dae‏ و ی کل مقياس ( أي بالنسبة لک ل عة من سمات الشخصية ) 
مقدارها .£ نقطة . 


تفسر الدرجات الرتفعة ад],‏ كل مقياس من اقاییس 
الأربعة فى قائمة ااشخصية على النحو YI‏ : 


الجر ص Cautiousnes )١(‏ : حص على درجة عالية فى هذا المقياس 
الا فراد الذين على قدر كبير من اطرص ,284 « أى أو 2 الذین 
يتأملون الأمور قبل انخاذ القرارات » ولاعبون اغتام الفرص أو 
الإقدام على المخامرة . آما أولئك الذين يتميزون بالاندفاع والعمل 
عفو الخاطرء أو يتخذون قرارات سريعة . أو مفاجئة » آویتتون 
باغتنام pe A‏ ويتشدون الاستمتاع dhas —Ë‏ على درجات 


. velat Li فى‎ Майлы» 


التفكير „кеў!‏ (ب) Orignal thinking‏ : الأفراد الذين حصاون 

Je‏ درجات عاليةفى هذا ا.قباس Р‏ أو للك الذين يحبون حل المشكلات 
Faal‏ ولديهم حب الاستطلاع уы‏ ويستمتعون JLI‏ والناقشات 

Cato es ЖУЙ ды A‏ قى الافکار الجديدة . أما أو لئك 
آل“ بن dris‏ المشكلات الصعة ASL Ò PARA‏ 
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العارف . ولا تحبون المسائل والناقشات الى phat‏ الذدن Део дае‏ 


العلاقات الشخصية )=( ASI : Personal relations‏ اد الذن 
عصاون على درجات مرتفعة فى هذا المقياس ell dui jl P‏ لدم © 
كيرة فى الناس » ويتميزون بالتساع والصبر „ый,‏ . أما الذين يحصلون. 
على درجات منخفضة فتعو ёз‏ الثقةفى الناس» ولدمم ميل لفقدالاخرین» 
ويشعرون بالضيق والتوتر مما dats‏ الغير . 

Vigor (° )* 2‏ : الدرجة المرتقعة فى هذا القياس м‏ 
الأشخاص الذين لديم قدر كيين من a adl‏ والتشاط والطاقة . والذين 
بحبون العمل ویتحر کون elo “ 4с pad‏ قدرة على الإيجاز أ کار من 
الأشخاص العادين آما الدرجة النخةضةفرتبط باتخفاض مستوىالحيوية 
أوالطاقة وتدل على أن الشخص يفضل العمل معدل بطىء ۰ ولديه ميل 
اتب السريع ويكون أقل من التوسط فى إتتاجه . 


الجر 4 adul‏ و العشرون 


. الشخصية‎ ДЫЎ, » الإجابة عن الروفیل الشخصی‎ - ١ 
. تصحيح [جابته وتحويل درجاته إلى درجات معيارية‎ — Y 
a الجموعات الاخری‎ (Us ce, Z المقارنة بين‎ p 
. تتوافر بياناتها فى معمل عل النفس‎ 
البروفيل الشخه‌ی‎ 
الروفیل الشخصی هو مقياس للشخصية وضعه فى الاصل ل» ف»‎ 
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Gordon Personal Proile ols» Leonard V Gordon جوردون‎ 
š whe yl ونواد‎ é A Ac n- وقام اقتاسه وإعداده‎ 


و بزودنا هذا الاختبار بقياس لأربعة جوانب الشخصية لما أهميتها 
فى الأعمال اليومية заа ді‏ وهی : (۱) السيطرة و (ب) 
او للة و ج) الازان الاشعال و ) 5 ) الا جتاعية . و odd‏ الجوانب 
الأربع مستقلة نسبياً وهی سمات ذات أهمية سیکولوجية اتضحت أهميتها 
فى حديد توافق o all‏ وفاعلیته فى كثير من ال ЫЎ]‏ الاجتاعية L, J‏ 
والصناعية . والقیاس مناسب للاستخدام مع طلاب المدرسة الا بو ية 
والجامعة وسم جاعات الراشدین فى Ле‏ الصناعة وق loge‏ من ` 
cla‏ . 


ويتكون الروفیل من ١8‏ جموعة من العبارات الوصفية تشتمل کل 
T‏ أربع عبارات و عثل كل عبارة إحدى همات للشخصية el‏ 
ARES.‏ جلتان من الاربعة تشابان من حبت أن لا قيمة تفضيلية 
عالة « أى أن الافراد العادين pate‏ متساويتين فى Laer‏ 
الاجتاعية » otal,‏ الآخريان kylie‏ ف القيمة التفصيلية 


. Aso 


ويطلب من المفحوص أن az‏ علامة على جملة من JEI‏ الاریع 
باعتبارها 45 بأكبر درجة وعلى de‏ أخرى باعتبارها تشببه بأقل.. 
درجة وبناء على ذلك O‏ هذا الأسلوب من الاختبار الاجباری сл‏ 
للأفرادأن JENN Sy‏ الأربعة فى ثلاث رتب . وم لا بستطیمون أن 
шы‏ استجابة قبول ek‏ العارات ۴ عدت فى مقاییس JAS‏ 





JU jul‏ فة و يترتب de‏ هذا التنظي أن البرو فيل بالمقارنة بالاستخيارات 
ENT‏ قابلية للتشويه من قبل LAN‏ الذين одде‏ أن یعطوا 
А” TP‏ © —- 5 


و alia‏ الاساسية wil‏ و فيل o ast‏ تطو gull de oy‏ التحليل 
dr Ы‏ أسلوب الاختيار daly ۰ «ЛУ‏ تطورت ne‏ )4 
النبائية نقيجة للتحليل العاملى ولنجربته واستخدامه CU‏ واراجعة 


۰ e! m 


والروفیل له كفاءة ik‏ من حبث الوقت ом‏ الطلوب لتطبيقه 
وتصحيحه وهو فى الحقيقة ليس له وقت عد د للإجابة وجيب عنه الفرد 
دون حاجة إلى إرشادات وتوجيبات وف العادة يستطيع الجيب أن يتم 
الإجابة عنه فى فتره من v‏ دقائق إلى \о‏ دقيقة . 

والعناصی العانية عشر التی يتكون منبا مقياس کل مة تشکل‌آوتکون 
مقياس كل ie‏ . وتصحيح oa‏ الأدبع wai‏ منفصلا » بنفس 
الطريقة التى سبق eu‏ فى الاختبار السابق . وبانا ع هذا النظام من. 
أنظمة لتصحیح يكو ن أقصى تقدير عکن على كل مقياس ( سمة شخصية) 
dhe үч‏ . 


: فى قياس‎ e الدرجات‎ gas 


تفسر الدرجات اارتفعة والمنخفضة على كل مقياس من مقايس 
الروفیل الشخصی عل النحو الا : 


آسیعرة )1( Ascandancy‏ حصل 4 السیطرون AY‏ 
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والذين asses‏ دوراً bat‏ فى 4211 ¿ al Ms‏ من أنفسهم فى 
علاقانهم بالاخرین » والذین بميلون إل اتخاذ القرارات مستقلين عن 
рае » г‏ هؤلاء على درجة عالية de‏ هذا القیاس . أما الذين 
يقومون بدور سلى فى АЕА‏ والذین ينصتون pSV‏ ما يتكلمون ومن 
لديم نقص فى الثقة بالذات ء والذین يدعون الآخرين يأخذون الدور 
القيادى والذین يعتمدون على P‏ بن بشكل واضح فى القاس النصيحة 
فإنهم فى العادة حصلون على درجة منخفضة ‏ 


!= 2 (ب) Responsibility‏ أن AAN‏ الذين يقدرون على 
الإستمرار فى أى عمل يكلفون به ء والثارون والمصممون والذین 
عکنالاعتماد fod уге „е‏ دوجةعالية ع هذا ا قياس . أما الأفراد 
الماجزون عن الاستمرار فى العمل الذی لا بميلون إليه » والذين عیلون 
إلى التقلب أو إلى عدم القيام مسئوليانهم فإنهم حصلون على درجات 


e 442 مج‎ 


ASN يحصل‎ Emotional Stability (=) الانفعالى‎ ОУУ 
درجات عالية على هذا المقياس . وم عادة‎ Je عأدة‎ UL o y yt 
بالقلقالشديد‎ baill القلق والتوترالعصى . و ترتبط الدرجات‎ ocu kc 
بصفةعامة دل‎ у. والحساسية الزائدة والعصيية » وعدم تحمل الإحباط‎ 
. الدرجة المنخفضة على آنزان انفمال ضعيف‎ 


Sociability (> ) iell‏ يحصل P‏ اد الاجتیاعبون علىدرجة 
¿Ji‏ على هذا القباس ولا حبون خالفة الناس وتدل ias e‏ 
على نقص فى هذه النواحی وق NUN‏ ااتطرفة Us Ge a£‏ 
للعلافات NES‏ 





bur b e 
, الاقثراضات الى تسقند لپا استخبارات الشخصة‎ 


يبدأ أى أساوب جد إلى قياس بعض جوانب Cana]‏ مر 
اقتراضات معيئة عن علاقة هذا ЫШ!‏ امقيس بالسلوك الفعل الملاحظ . 
وعل هذا » ola‏ الاستجابات تستند إلى اقتراضات عن العلاقة بين 
السمة السل :با ء والإجابة عن الاتلة الى يقوم بها الشخص كعبير عن, 


هسه ‚ 
السیات المشتركة : 


تفترض جميع co JU‏ القياس А‏ تستخدم للقيام بمقارنات كية بين 
الافراد» وجودسمات مشتركة . وتفترض أن السمات الشتر5هی‌تکوینات 
مشاببة فى جميع الشخصيات » بمكن قياسها بنفس الوحدات » وعل هذا 
يفترض أن الثبات الانفعالى والقلق والاكتفاء الذاق وحسن الشرة 
وغيرها مشتركة عند جميع أذراد العينة أو العينات الى ندرسما » ولذا فق 
الإمكان القيام عقارنة فرد بآخر أو بعينة أو عينة بأخرى فى سمة أو كثر 
من السیات التى تقيسها الا ختبارات . 


الطييع.ة الكية للسيات : 


تاترض معظم أدوات ياس الشخصية أنه مک تقدير السيات AT‏ 
وذله باضافة وجمع العلامات الدالة على السمة P^‏ قد يحتوى مقیاس 
معين على هه عبارة ( مقياس توم المرض في اختبار الشخصية انعد د 
الأوجه) فيجيب س من الاشتماص ۱ إجابة على نسق المتوهمين:المرضء ‚ 
бз‏ ص من uelit‏ عل ۱۱ ATY‏ إجاية المصابين ذا 

») السلوك‎ - ۱٩ ( 
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الاضطراب . فقول أن س » ص متساویان فى هذا المتفير. Jd‏ 
NE‏ متشایهان فى هذه الناحية من نواحی الشخصية على الرغم من أن 
KON‏ أجاب كل منبما lis‏ ليست واحاءة . ویفترض هذا ppl‏ 
ol‏ هذه العيارات أو lia i-o‏ 4 وأن TTA‏ عيارة عن مقدار ۳1 
من أفعال معينة , وأن هته ال فعال لها دلالة تشخدصية متساوية بالنسية 
aib‏ اسمة » ويرفض эш‏ هنبج الاستخبار هذه النظرة ٠‏ والواقع أن 
الدارس سيجدصعوية فى استیعادهذا المج حتىعند استخدام اختبارات 
SUE!‏ 
علاقة الإجابة بالقط الداخل الشخصية : 

ike Show le Sy за ЖУ ض واضعو الاستخبارات أن‎ E 
ووجود ٤ط داخلى الشخصية غير معروف هو السمة‎ ‹ ac M LP 
هذا بالضر ورة أن نفترض أن الشخص عند الإجابةءن‎ ga الحقيقية ولا‎ 
لنفسه . فعنصر مثل : لا يمكن أن‎ ada وصفاً‎ daw ДЕ) مثل هذه‎ 
Fiske أكذب تحت أى النظروف  لا يفسر على أن لدى الفرد شخصية‎ 
بصحح‌علی أساس رغبة الفرد فى أحداث انطبا ع جيدعند الآخرين»‎ Vb 
ie وإنكار وجود خصائص غير مرغوب فيا . وعل هذا يفترض‎ 
يبا بين الاستجابة والقط الداخل للشخصية وقد‎ ЫЙ النفس علاقة يمكن‎ 
. ى الظاه للعنصر‎ pA لا کون بالضرودة تلك العلاقة التى تبدو فى‎ 

: استخياراتن وصف الذات‎ e x 

آلتبات : هنه الاستخیارات أقل SU‏ من اختيارات الذكاء والقدرات 
القلية والتحصيل والیول والاتجاهات» ولوأن هناك بعض ex I‏ 
لهذا ce‏ وتتراوح معاملات oU‏ أفضل сја‏ 291„ أت بين aayo‏ € 


۰۸۵ 
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الصدق : TS‏ ما تكون العلاقة بين عنصر الاستخبار وال القيسة 
il,‏ بحيث يسبل cl]‏ صدق الاستخبار » و كثيراً ما یکون الصدق 
АШ‏ ضاراً ذلك ЖО‏ 42.731 الشفافة عر ضة للتزييف à LE‏ 
оь Y]‏ الاجتاعی و الاختبار أت التى تقس التواقق النفسى وعدم 
لنوافق عکن ols]‏ صدقها بإيحاد معامل الارتباط بين نتانجپاوالنشخیص 
الا کلینیکی ولسکن اختيارات السات الاجتماعية أى التى تقس خصائص 
الشخصية „Л‏ + فى موقت أصعب فى هذه الناحية . 


1 el Ad 
1— L. J, Crondach, Essentials of Psychological Testing, 
per &atH Row, N. Y., 1961, 
جار سيكواوحية‎ atlas الشيخ وجار‎ if يوسف‎ — Y 
۰۱۹۱6 uS audi الفروق الفردية سل دار‎ 


Converted by Tiff Combine 








EZ 


التوافق 


پواجه الاس فى pple‏ مشكلات تدفعهم إلى tod‏ عن التواقق j‏ 
ache‏ فلايد eal‏ الذى يلتحق بالجامعة من أن يتوافق مع حياته 
الجديدة . وفقدان الاب لأحد дал‏ يتطلب منه أن il‏ مع هذه 
coL‏ والمراهق لايد أن بتوافق مع ماحدث من تغيرات فى نموه 
الجسمى والانفعالى والعقلى لا هذه التتیرات من تأثير فى علاقته مع البيئة 
be di‏ به . 


ويمكن أن نعرف ab Gil dl‏ تفاعل بين ساوك الفرد والظروف 
iJ‏ ما فى ذلك الظروف الى تنبعث من داخل الفرد Ú i‏ حدث من 
FU‏ بين سلوك الفرد وحاجة من حاجانهالفسپولوجية كالجوع ما هو 
إلا نوع من السکیف أو التوافق » ويشتمل هذا التعريف Val‏ على 
توافق الانماط السلی كية معالدواقع الاجتاعية ودوافع نات عندالفرد 
Ded‏ مع الظرو ف البيثية التا نية . 

Ube,‏ موضو ع التواقق تتطلب أن تتناول بالعرض مسطلحين 
آخرم ن هما (لاحباط frustration‏ والصراع Conflict‏ وستخسدم 
مصطلح احیاط لوصف jeudi JU А‏ غير التوافق شبوعا. 
Jbel pall yas‏ خاصة من حالاتالاحباط وهومشكلة منالشكلات 
الحامة التىتواجه الفرد فى خیاته. وهاتان الحالتان (الأحباط والصراع) 
وما يترتب علییمامن ert‏ تدقعانهلى القيام yl‏ من ЫЛ‏ التوافق 
تخفف من هذه الظروی ولو خفیفاً مؤقنا . 





v . v.‏ متنك 
الا حیدسیاط 


الاحباط هو إعاقة أوتعطيل نشاط یسعی لتحقیق هدف . ومن أمثلنه 
الذهاب للاسماع لمحاضرة هامة فى الساعة العاشرة لتجد VÍ‏ آلغیت . 
أو المصول عل 44 درجة c^‏ مائتين ويتطلب ghi‏ والتخرج ak‏ 


در چه * 
مصادر biel‏ 


١‏ - العوائق المادية : قد تکون العوائق التى تمنعك من الوصول 
إلى ав‏ مخلقاً » أو مو توراً معطلا للسيارة لم تستطع إدارته дез.‏ 
الرغم من كثرة هذه الحبطات إلا أنها لا دی إلى صعوبات فى التوافق 
ذلك آنه‌من السبل التغلب علىالعوائق الادية آوالدوران حوطا ٠‏ وتطلب 
ا لحل عادة استجابة take‏ وليس تغیراً فى ساوك الفرد ككل باعتباره 
P \ jas K.L.‏ عقيق هدق ‚лла‏ 


۲ — نواحی القصور الشخصية : كأن عصل طالب فى الثانوية 
العامة على بمو ع أقل ما ake‏ من الالتحاق بكلية الطب وهو راغب فى 
ذلك . أو أن يرسب فى اختبارات اللياقة اليدنية ACIE‏ عسكرية وهو 
برغب فى الالتحاق با - وهته العوائق تتطلب من الفرد أن يغيرتوجيه 
سلوكه . إذ لايمكن فى مثل هذه UL‏ تحقيق امد ولايد للفردمن 
أن ла‏ دوافعه ورغبانه » أو يبحث عن هدف بدیل - أن ]20 تقوم 
ó Sud]‏ ضوء تعرفب الفرد عن خصائصه وامكانياته الشخصية بصورة 
واقعية كثيرا ما يؤدى JJ‏ نقص فى ال حباط . 


v‏ — الصراع بين رغبتين آودافعین $1 à‏ 255 واحد مصدر 





Poe‏ لست 


لاحباط فى حالات كثيرة يصعب استبعاده . والعلاقات العقدة بين 
NET‏ لامکن نحقيقها فى نفس الوقت أو التى تؤدى إلى نتائج 
متصارعة هو القاعدة وليس الاستثناء فى حباتا اليومية . 


أنواع الاستجابة للاحاط : 


۱ - العدوان : يلجا بعض الا شخاص عندما يتعرضون للاحراط 
إلى العدوان وقد تکون الاستجاية العدوانية مباشرة ومن أمثلة ذلك أن 
برس الشخص الباب الذى يستعصى على pall‏ وقد تکون الاستجابة 
لعدوانية مزاحة كأن يرفس هذا الشخص قطة مارةبدلا من رفسه لباب. 
والعدوان بالإزاحة فى المواقف الاجتماعية أقل خطورة من ol gull‏ 
الباشر . فإذا وجه الشخص العدوان نحو من حول دون تحقيق دوافعه 
ان هذا يؤدى d]‏ تفاقم الوقف اجتماعيا آما لو حول العدوان س 
شخص pl‏ آهمية فان ذلك لن يزيد الوقف سواء . فن الافضل дел‏ 
عأدة أن c‏ فى وجه زوجته أو ti‏ ئه عن صیاحه فی وجه رئسه الذی 
برفض ترقیته - 

о — v‏ : يستجيب سض الاشخاص لظروف الاحباط 
باستجابات بدائية تنتمی إلى dey‏ سابقة من deli‏ سوم ومن 
الدراسات الكلاسيكية فى هذا لمجال الدراسة التى قام بہا د با ر کر 25523 
وليفين » فى هذه الدراسة اختيرتعينة من الأطفال تر كرا ليميو باب 
عأدية ولوحظ مستوي سلو كهم es‏ أذيم ستارق ¿ 4 Call‏ ليكشف 
عن عازّل زجاجی يرون من لاله لعبا جذاية فى حجر جاورة. وجاهدوا 
але‏ الرصول „Л, Lu]‏ أشفقوا ثم أسدل الستار . وسجل 
ol‏ ن:أحاديث الطفال فللعبهم قبل أن АША‏ وبعد 
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الحالتين . 


وقد لوحظ أن مستوى نشاط SUEY‏ بعد الاحباط قد انخفض 
وظبر doe SI‏ سلو كيم . وتفوهوا بألفاظ خارجة وبلبجة شديدة 
وشابہت رسوماتهم gas‏ تأطفال ea fem‏ بعام وصف‌وتدهورت 
علاتاتهم الاجتاعية . 


م جود الساوك : والقصد من انود هنأ الاستمرار فى نوع من 
النشاط ليس له ای قيمة توافقية بالنسبة للفرد . فقد اتضح فى GH]‏ 
الدراسات التى أجريت على طلاب الجامعة أنه بعد فترة من الاحباط 
الخفيف تقل قدرتهم على تعل مشكلة جديدة إلى الصف ذلك آته يترتب 
على الإحباط east‏ بالسلوك القديم والحيلولة دون عارسة استجابات 


جل بل ۰ 


Ё! „ай 
Ol الحيوى‎ JU الصراع هو تقابل أو تعادض بين قوتين فى‎ 
UW على الفرد تأثيرا متساويا تقريا . وبناء على هذا التعريف بوجد‎ 
. أنواع للممراع‎ 
: أولا : صراع الإقدام‎ 
ويشأ هذا النوع من الصراع حين يقف الطفل بين قو تیں موجبتين‎ 
qan مثلا بين‎ Де موجبتين أى بين هدفين مرغوب فییما وعليه أن‎ 


em os أو العب مع أترابه ء وق هذا اللو ع من امواقف‎ » ayl 
AD фе وسرعان مايتتبى بتخلب أحد الاتجاهين‎ » ЫЫ الصراع سبلا‎ 
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إنرة أحد اطدفین » وق حالات كثيرة حدث بعد الاختيار أن ott‏ 
Gul‏ الذى تم اختیاره على أنه أقل جاذيية من الآخر واذلك ead‏ 
ade (x à 25]‏ المواقف ° 


: الأقدام والاحجام‎ gl: 

Ui;‏ حين يواجه الطفل هدفاً J‏ قوة موجبة سليية وأخرى إ>ابية 
فى وقت وأحد vl.‏ عندما о‏ ادف جذابا للفرد ومبددا له АЕ‏ 
cael,‏ قد برغب الطفل مثلا فى أن یتسلق شجرة» ولكنه Je‏ 
لمراقب » و Les‏ ماحدث هذا ud‏ ع فى OVI‏ يثاب فيب الطفل 
على نشاط لابرغب فى القيام به كعمل درامى Wa‏ ; 


cen 

عدت ae гиз‏ الطفل نفسه أمام قوتين موجوتين سالبتين ШЕ‏ 
الذى дё‏ نفسه بين أمرين کلاهما مر » فعليه أن يؤدى واجب SLE‏ 
أو أن يتعرض لعقوبة c ddaa‏ أو أن cdl ae‏ نفسه بين أمرين Ul‏ أن 
Jel JU, S Aldo‏ فى أن يقتل » أو يلوذ بالفرار فيتعرض 
للحا كة العسكرية ولوم с‏ وكلا оу „А‏ بغيض إل نفسه فیبردد 
ex‏ وقد بحل الشخص الوقن باليعد عن كل من odi t‏ أىالا بتعاد 
عن diel‏ وی > وهذأ حل متعذر ثى معظم الاحیان à‏ 

Jabi‏ الدفاعية 

فى أساليب يستخدمبا M S‏ لاتغلب على الإحباط أو التخاص من 

الصراعات ومن leal‏ : 


| التبرير Rationalization‏ : هو إبداء أسباب ils‏ غير 
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حقبقية يفسر ما الانسان سلوکه وأفعاله حى jo‏ على احترامه لنضه 
واحترام الآخرين له „АД.‏ وسيلة يتجنب الفرد بواسطتبا Vio‏ 
ard.‏ ی л‏ .9 شخص 
بری أن جمبع أصدقائه تخر ge‏ فى الجامعة ran‏ و قل à IIR , Mass‏ 
ويرر ذلك وله أن ظروف أسرته المادية حالت دون ذلك. NP‏ 
الذى بلجا للتبرير یصدق عاما کل ما يقوله حى ولو خالف ذلك ال واقم 
ومعنى هذا أن التبر ير مختلف عن الكذب فق АШ!‏ الا خيرة بعل areal‏ 
أنه غير صادق فا يقدم من آسیاب . 


Reaction Formation : السكوين العكى‎ —Y 


إن التنكوين العكمى تعبير عن أحد دافعين يتصارعان » إنه ль‏ عن 
acl‏ الدافعين وهو الذى يقيله اجتمح بدرجة X‏ . و حدث التعبير 
والإفصاح هنا عن عکس الدافعالحقيق الذى يعتمل فى باطن الفرد . 
Ji,‏ ذلك إذا كره فرد معرن 2 شخصا hal S‏ 5 تثير فى نفسه القلق . فان 
الا تیس التعبير عن الب لاخفاء الكراهية o c‏ هذه الحالة OS CG‏ 
اشاعر العدوانية موجودة Жз,‏ قائمة وراه ستار من ws . wt!‏ 
السؤال هو كيف asl oc‏ بين الب "e ЖО‏ وبين ا لحب 
الحقيق ؟ أن الصفة التى تيز الحب العکسی هی البالغة والافتعال . فالام 
الى لانرید حقيقة أطفالا قد تستجيب لذلك باغداق حب زائد على 
طفلبا. 

Compensation : يض‎ pi — ۳ 

هو أن عاول الفرد النجاح فى مدال Dlaill‏ بعد إخفاقه فى مجال 
آخر فالتلید الذى يخفق فى دراسته قد عاول تعويض ذلك بالتفوق فى 
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لنشاط الرياضى 3l‏ ی الجال الاجماعی . وقد عاول فرد ذو ملاح غير 
مرغوب Led‏ أو لدبه عيوب جسمية أن ببرز ف إلقاء انك أو Ao‏ 


ead] 


Projection : الإسقاط‎ Sf 
الفرد مخلح‎ ОУ وسيلة من وسائل التسكيف وإنقاص التوتر وذلك‎ 
a£ GL ودوافعه عل الآخرين : بعبارة أخرى أن الإسقاط دق‎ 416 
25 عند الآخرين دوافعنا تلك الدوافع التی تؤدى ال الاحباط والتى‎ 
ع واخلنا . وعندما ننسب‌دوافعنا غير المرغوب فيها إلىالآخرين»‎ | pal 
دوافعنا قار نتا‎ pat فانتا‎ cus وكثيراً ما حدث هدا بصورة مبالغ‎ 
о VA a] وبروزا. و بتحویل الانتباه‎ iso pl دوافع الا خرین‎ 
دوافعناوساو کنا » وی نتعرف عل الإ سقاطہ‎ de لاليصيح م ر کزا‎ sb 
» ello الدافعية الفعلية دی کل من اليم‎ aU لاد أن نتمرنی على‎ 
У albi شخ صا فد — سل وکا بلاحظه ولاید خن‎ OY وذلك‎ 
» لساوك ظاهر . آما إذا كانت التبمة ها ما يسوغما‎ Uo ونما قد يكون‎ 
d] تتسال‎ aD das. فلا بد أن نبحت عن الاسقاط كحيلة دفاعية‎ 
بطرق شتى ۰ ومن أمثلةذلك :.ارتياب الفرد ذه‎ L, J سلو كنا فى الحياة‎ 
یکون هذا إسقاطا لعدم ثقته فى نفسه  ومیل‎ ш; Š الراعة وعدم ثقته‎ 
زوجانهم بعدمالإخلاص لمم قد رجع[ل وجو د‎ riel) بعض الا زواج‎ 

رغیات مكبوتة ee‏ قوامبا aj‏ الإخلاص ازوجامم 


: Repression السکیت‎ — o 
والذكننات التىتؤم الفر د‎ Ж, ol dated الكبت هو‎ 
أو تثيرشءوره بالذنب من‌الشمود . والكبت وسيلة للبرب من اجو أنبه‎ 
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نی المرغوب فما امحبطة ase‏ الصراع عن طريق النسيان . وقد يكون 
الكبت حادا ku‏ وذلك Ob‏ حدث فى صورة إنكار كامل الدوافع . 
aul o^?‏ ذلك هش حالات ly olas‏ $$ 6 ) الامتیز با ) حيث ee‏ 
نقدان ذا 8,5 بتصب على أجزاء من ib‏ الشخص lala]‏ علوقف л‏ 
القلق والضيق » وهناك أمثلة أسط من هذا الكبت حيث "PUR‏ 
الى لانرغي ف الحافظة عليباء بيا نتذ كر أخرى «У‏ وكثيرا 
ماينى الطلاب توجيبات أسائذتهم فما يتصل بالبحوث وأعال السنة . 


: Identification „aai —- 4 


كثيرا مایتقمص الفرد بطل قصة يترأهاء أو فيل بشاهده » بل قد 
يتقمص زعا سياسياً ویتصور نفسه‌مکان البطل ويتابع نجاحه ف‌مو اجية 
£x»‏ ذاتهما GIS geal‏ 2-13„ 


و عز МЫ‏ خلال مراحل :وه :وجات متتالية من التقمص » تظبر 
أثاء لعبه حين يقوم بدور الطبيب أوشرطى اارود ..۱ ل وقد تدخلال 
مر حلة المراعقة وعندما يصلإل النضج ينشغل عشكلات АЗА‏ وتقل 
حاجته إلى شخصية مثالية يتقمصبا . 


ومن Tl‏ التقمص أن يستوعب cas all‏ خلاله أخلاق anl‏ 
وغيرهما من الكبار وأن يشكون ضره рзд GM‏ على استيعاب قواعد 
السلوك وضوابطه الى يتقيلبا من الاخرن . . ومن АА)‏ ذلك أن desi‏ 
أنفسنا کا كان ن¿ الرأشدون iue‏ عندما خالف قواعد АЛА)‏ 





: الل الاناعة‎ Akal 


—a T OMM: 


أن عنونة الط السلوكية وتصنیفها لا Чг‏ إلا القايل, à‏ 





تفسررها ol Sey.‏ نتعرفى على بعض وظائفها عندما نه ib фе‏ 
ولكن هذه الوظائف يكن ابيا أن نلاءحظبا ال .لوك الظاهر للافرا:. 


وكل فرد يستخدم الخيل الدفاعية إلى حسد ما ‹ بعض الاشخاص 
يسرفون فى استخدام التبرير » وآخرون یستخدمون الشکون Ке‏ 
AJU i5,‏ تعوض ما تتعرض له من إحباط عن طریق أحلام )44 ‚ 
واستخدام الیل الدفاعية ملوك سوى نجده عند جميع md.) oe M‏ 
alll‏ فى استخدامبا يتجة بالافراد نحو اللاسواء . وذلك BLD SY‏ 
الدفاعية مخ احاضر أو تذسكره . 

فالحيل الدفاعية آخطارها بالسبة لمن پس تخد مما فالتبرير قد do je‏ 
pel‏ الفرد على أسباب غير حقيقية وإ نكانت منطقية » وكذلك فان 
أماط الساوكالتوافق من تکون عكمى وتعويض وإبدالقد لاتفيدالفرد 
ولا اجتمع . وقد یو دی الاننماس فى احلا adi‏ إلى انسحاب сю А‏ 
دنيا الواقع » che‏ به عن الاضطلاع بمسئولياته . 


أشكال أخرى للنوافق 
Al‏ > 
G‏ القول أن جيعأنوا ع النشاط a‏ پل[ الفر د ليست 
لا وسائل للتبقيس الانفعالى وطرقا لتجنب المشكلات وال مروب Deg‏ 
القوى المتصارعة والاحباطات . وهی جیعاً تعن li‏ من ارب 
VS‏ لاتبحث عن سلوك مہاشریعا ج الموقف بكفاءة »ومن ثم oU ue‏ 
من i gall‏ 





III 


ومن أشكال o Aly ЬУ‏ أحلام اليقظة وإذا كانت مجردتعيير 
عن الرغية فى تسين ما يحيط بالفرد من أحوال ء ققد ينظ رإليها على V‏ 
ديل رخيص العمل الجاد ويذل ابید فى سبيل هذا التغيير » وهی e‏ 
تساعدنا على تجنب ال حباطات الى تلقاها وتصور الوضع ال امول للأمور 
الى er‏ الفرد فى استقبل وهی Gap Wee‏ إلى إبحاد التوارن و خفیض 
اتو تر غير ol‏ الفرد ]15 Jiu‏ أحلام 4523 jv‏ 3 وانخذها ديلا عن 
الفعل Ve‏ تصیح هروبا من e‏ وتؤدى إلى إنسحاب الفرد من العام 
الحقيق وق بعض А1 УШ‏ 9 يتتبى هذا إلى أن | ال قد JY‏ 
فراشه KU‏ وقد لايتكلم ويحتاج إلى عناية LÈ‏ نفسية . 


: i Ho القلق‎ 


lel sy!‏ التحليل النضی‌آن لثقاق أنواعا ثلاثة : القاق الموضوعى 
والقاق са]‏ والقاق GIB‏ ‹ ولا تلف هذه الآنواع Lás à‏ 
Vl,‏ ختلف فى مصادرها فم در ll‏ فى القلق الموضوعى بوجد فى 
العالم الخارجى la‏ الفرد من تعبان سام » أى شخص ار فى يده 
45.4« أو سارة مسرعة قد لايسيطر علا سائقبا . ويكن مصدر القلق 
العصانى فى داخل الشخص ف الجانب الغر زى منشخصيته AUS,‏ الخانب 
الذى يطلقون عليه « الهو e‏ فيخاف الشخص من أن تغرقه وتسيطر عليه 
نذعة غريزية لا يمسكن ضبطما أو التحك 4 وقد تدفعه ليقوم يعمل أو 
ЖА‏ ق أمر یمود عليه بالأذى . ومصدر القلق الخلق هو ance‏ 
الضمير أو Je UST‏ فیخای الشخص أن يعاقبه يره لآنه Ka‏ فى 
شیء يناقض معاييره وقبعه . 








سا س 
йу?‏ الرابعة оза‏ 


فا e tv Ë‏ يصف كل واحدمنبا صراعا عليك أن ad‏ حلاله, 
eo лае KIAI)‏ أنك dels‏ نملا . 
)=( ضع 2{ تحت acd‏ الاختبارين ho‏ م تستطم إتخاذ قرا 
فلا تعمع ای خط . 
(ج) أكتب ص جوار دق العنصر إذا وجدت أنه elle саг‏ 
ach‏ (سواء وضعت الط أم لإتضعه ) . 


susce D‏ :2 العناصر إذا كان سملا فى الإجابة ما إذا لم 
يكن سبلا ولا صعبا فد تضع ul‏ حرف عليه . 


lari -—‏ تفضل : أن کون {The‏ ما انت عليه الآن ele‏ 
أن تكو نأحسن صحة ما نت عليه الآن ؟ 

Y‏ — الها bedi‏ : أن تکون أكثر ذكاء ما el‏ عليه الان , أم 
أكثر جاذبية ما أنت عليه الآن с‏ | 

Pa —t€*‏ تفضل : Ji RE ER‏ جاذيية \ أنتعليه co‏ أمأقل 
تكيفاً ما أنت عليه oM‏ ؟ 

۽ — أمهما تفضل : أن تکون „е‏ با أقل ما ات عليه الان » أم أن 
تکون أقل le ue‏ أنت ade‏ الآن с‏ 

m — 0‏ تفضل : أن تکون 51 تکفا ما Oale‏ أم أن 
تکون أكثر ذكاء مما أنت عليه الآن ؟ 

+ - أمبما تفضل : أن تکون 5 غنى le‏ أنتعليه الآن» أم أن 
ER C‏ بدرجة أكبر ما أنت عليه الآن ؟ 





Anh t4 
ان‎ у = 


А ¿ تفضل : أن تكون أكثر ذكاء ما أنت عليه الآن‎ byl у 
أكثر مو هبة مما أنت عليه الآن ؟‎ 
تکون أكثر ذکاء ما أنت عليه الآن ؟‎ 

Gul — 4‏ تفضل : أن a‏ نأقل موهية ما أنتعليه ПАЎ oM‏ 
dee‏ م) أنت عليه COW‏ 

M تفضل : أن تکون أقل ذكاء ما أنت عليه الآن » أم‎ Vl ٠ 
عليه الآن ؟‎ cal تکفا وتوافقاً ما‎ 

ul — ١١‏ تفضل : lo Col‏ ثراء ما أنت عليه الان . أم أثل 


ذكاء ما أنت عليه الآن с‏ 
Ul — ۲‏ تفضل . أن تکون أقل جاذبية ما آنت عليهالآن Jp‏ 
موهية ما el‏ عليه oy‏ . 


Бар] - ۳‏ : أن OKI‏ أقل ze‏ ما أنت عليه الان » أم أقل 
توافقا KCI,‏ با أنت عليه الآن ؟ 

жга M‏ تفضل : أن o S‏ أفل صمة ما أنت عليه o‏ ‹ أم أن 
€ يوبا بدرجة أقل ما أنت عليه الآن с‏ 
yo |‏ س u l|‏ تفضل : أن لكون أكثر موهية ما أنت عليه الآن ؛ أم 
أكبر ثراء مما أنت عليه الآن ؟ 

1 — أيبما تفضل : أن تکون أقل توافقا ما أنت.عليه الآن, أمأفل 
š‏ ما أنت عليه ç OW‏ 

w‏ — آیما تفضل : أن نکون أكثر توافقا Gs‏ أنت عليه 
الآن» أم أكثر جاذية ما أت غليه الگن + 





— y. 


ç عليه الان‎ wil ما‎ x 5 

وو — pd‏ تفضل : أن کون أقل ثراء ما أنتى عليه الآن ‏ آم Ji‏ 
موهية ما آنت عليه الآن с‏ 

M €‏ تفضل : أن Nie S‏ راء ما أنت عليه t OW‏ أم 
أكثر توافقا وتکیفا ما أنت عليه الآن C‏ 

n‏ آییما تفضل : أن تكون أكثر ذكاء ما أنت عليه الآن , أم 
е‏ درجة أكبر مما أنت عليه الآن ؟ 

. أن تكون 25 جاذية ما أنت عليه الآن‎ : bea L.l —YY 
ç عليه الان‎ gil k أكبر‎ 4753 b = أم‎ 

Cul — ۳‏ تفضل : أن تكون أكثر шы‏ أنت عليه الآن ء أم 
أكثر ثراء عا cil‏ عليه الآن ؟ 

bel — ۶‏ تفضل : أن تکون أكثر ثراء عا أنت عليه الان » أم 
أكثر صمة مما نت عليه الآن ؟ 

al — Yo‏ تفضل o Gol:‏ خو با بدرجة آفل ما أنت علیه‌الان 
أم gl‏ ذكاء ما أنت عليه الان ؟ 

Log! -7‏ تفصل : أن o‏ أفضل صمة ما aje wil‏ الان ‘ أم 
أكثر موهية عا أنت عليه الآن ؟ 

Gul — yy‏ تفصل : أن تکون أقل توافقا وتسكيفا مما أنت عليه 


الان , أم أقل ثراء ما أنت عليه CON‏ 
Y.)‏ - .34( 





a PY ane 


vA‏ آیما ex‏ : أن تكون ке‏ بدرجة ثبر ые‏ أت عليه 
الان . أم أ كثر Tals‏ وتکیفا ما ade cil‏ الآن ç‏ 

وم - kapl‏ تفضل : أن تكون ie? pl‏ با أنت عليه الآن « أم أقل 
جاذبية ما أنت عليه الآن ؟ 

А L ox ale gal Le 5 تفضل : آن تکون أقل‎ lal - Ye 
أقل موهبة ما أنت عليه 03 ؟‎ 

Y)‏ 5 سما تفضل I‏ أن 7 L. М‏ بدر k pl der‏ أنت عليهالآن 
آم pl‏ جاذبية مما أنت عليه الآن ؟ 

А А oM أنتعليه‎ k تکون أكثر موهية‎ ol ы تفضل‎ A E Yy 
с أكثر ذكاء ما أنت عليه الآن‎ 

vr‏ س أيبما تفضل : أن تسكون bp‏ بدرجة si‏ عا أنت عليه 
الآنء أم أكثر موهية ما أنت عليه الآ ؟ 

Url- ۳:‏ تفضل : أن تکون أكثر توافقا عا أنتعليه الآن : أم 
أكثر موهية عا wil‏ عليه CON‏ 

V.) - Yo‏ تفضل : أن تکون أكثر ме‏ أنت عليه "d‏ أم 
АЛ‏ توافقا تكيفا le‏ نت عليه الآن € 

үч‏ - | تفضل : أن تکون أقل توافقا عا أنت عليه t OW‏ أم 
bs‏ بدرجة أقل ue eal k‏ الآن с‏ 

e OW ade تفضل : أن تكون أقل موهبة ما أنت‎ eel — үү 
ç محیوبا بدرجة أقل ما أنت عليهالآن‎ 

bel - ۸‏ تفضل : أن تكون أقل e‏ ما Male cil‏ أم أقل 
cil Le ge‏ عليه الآن € 





ec PUA 


جاذية مما أنت عليه الآن ؟ 
g.‏ آمما تفضل : أن تکون л‏ جاذبية ما أنت عليه COM‏ 
أم أكثر ei) Lr‏ عليه الآن с‏ 
E 5‏ تفضل : أن کون gl‏ ذكاء ما أنت عليه ea owl‏ 
أقل La‏ أت عليه COW‏ 
ee] — ey‏ تفضل : أن تكون أکثر موهبة ما أنت عليه الآن . 
أم أكثر جاذبية ما أنت عليه الان ؟ 


بعد ol NI‏ من الإجابة فرغ إجابتك فى الجدول JM‏ : 





st PA em 


da (ار۱۳) بين سارك‎ dose 
due An cole) мәл t الاقدام‎ ael „ә ماه‎ a صعو‎ 


Hc шор 
gd em | den 1 رقم‎ pu] رقم ا سل | صعب‎ 
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r- صراعاً نتجت عن مواوجة‎ £Y o^ is الاداة الابقة‎ al 
at » Balls с خصانص تخصية هى : التوافق » الجاذبية » والصحة‎ 
ری‎ él الأخرين للفرد » الإوهبة . والراء . وكل خاصية تقارن تخاصية‎ 
؛ وق‌الاخر‎ ld يفاضل الفرد بین بد يلين م رغوب‎ Lasi فى موقفين ی‎ 
А صراع أقدام‎ Ja يفاضل بين بديلين م‌غوب عنما ( أى أن الأول‎ 
: ) صرا ع أحجام‎ fe SU, 

: الدراسة‎ £o اجرب أن کیب عن الأسئلة التالية فى ضوء‎ les 

Pm 1(1)‏ ك 

(ب) lard‏ یستذرق 1G,‏ طول فى الجسم صراع الأقدام | م صراع 

(ج) أى اا واقف مرب منه الفرد أو الجموعة بدرجة أكبرمواقف 
صراع الاقدام 0 أم m E‏ صراع [ИРЕ‏ م «ونقصد ca Al‏ هنا 

"T‏ بدون حسم أى بدون إجاءة ؟ 
e‏ ناقش نتائج الدراسة aged‏ دراستك وضو عالتوافوالصراع. 


imali) аЙ‏ والعشرون 


الحيل الدفاعية 
р | dll‏ الذى تقوم عليه التجرية : 
е‏ هذا النشاط zob y‏ ألفة S jor JUI‏ استخعدام الیل الدفاعية : 
وهنا النشاط أداة جيدة فى التدريس » Уай‏ عن أنه يفسم Л‏ للتعبير 
عن قدر كبير من الابتكار من قبل الطلاب . وتشتمل JOT‏ الدفاعية ol‏ 
تما فى ра‏ هذا النشاط عل с Лә оо Жый‏ والکیت ؛ والإسقاط 
ЫЙ, ve gals : Fantsay je 2‏ حد T) FEY‏ ,< 





= ۳۱۸ — 
التعلمات : 


أطلب ثمنية طلاب ae ka‏ لسك لا الأدوار التى يتطلبيا هذا 
Јово‏ هو لاه الطلاب أن يتركوا الصف ویذهبوا إلى غرفة 
أخرى وعليك أن en‏ لتشرح شم ما يعملوه . وأول ثىء هو أن 
قسمپم n ‚ЛШ‏ واج ثم وذع على کل زوج حيلتيندفاعيتين ddes‏ 
نا تطلب منكل زوج أن يعد مشبدين مسرحیین‌کل مشهد يتناول إحدى 
الحيلتين الدفاعيتين . وتستطيع أن تتيح لحم حوالی ثلث ساعة لإعداد 
هذين all‏ د وبا مم بعملون » عد إلى الصا واكتب MIS‏ 
الدفاعية على السبود 5 ة وناقش کل а‏ با از C‏ الط دب تم استدعی 
الطلاب الذين یلعبون л‏ لک pa‏ كل زوج "no EST‏ 6 
يقد مكل زوج بعد ذلك الشبد الثانى و بعد أن ينتهى اج a‏ 
فى تمثيل المشبد أطلب من الطلاب الآخرين فى الفصل أن خمنوا الحيلة 
الدفاعية ای مثلبا كل مشید . 


النافده : 





وخلال المناقشة تبينالطلابموضم الحيل الدقاعية من‌نظر به الشخصية 
ويتبغى أن تعلق على دور الیل الدفاعية فى قيام الااس عادة بوظالفیم 
وأعاهم العادية . ومتی تکون هذه اليل مفيدة ومعينة NAS‏ ؟ ومی 
تبکون ضارة p‏ بدراسة مسحة دون أن uu gui уг‏ منوم 
أن پینو! ما ذا کانوا قد استخدموا آیا من هذه اليل الدفاعية فى الشبر 
«oil‏ وهل يستخدمون بعض الیل الدفاعية أكثر من الیعض الآخر ٩‏ 
وان كانت الإجابة بالإيجاب فا هى هذه اليل ؟ 
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التجر بة السادسة والمشرون 

اقر أكلعبادة بعناية » وضع طا تحت الكامة التى تصف على أفضل 
عو مشاعرك e,‏ ۱ 

و - إن العصبيه ДЇ‏ أشعر بها فى الامتحان أو الاختبار تعوقی عن 
الإجابة الجيدة . 

(۱) داعا . (ب) AWS‏ 

(ج) أحيانا . زد ) نادراً. 

)>( لا تعوقی ДЬ‏ 8. ۱ 

؟ ‏ أعمل بأكبر قدر من الكفاءة حين أتعرض (ضغط »كا فى حالة 
كون العمل هاما . 

. kb (ب)‎ . ls (1) 

(ج) أحيانا . )> Lusk‏ 


» لا أعمل بكفاءة على الإطلاق‎ (a) 

۳ — عندما تخفضمستو ای ق‌مقرر درأسی, ob‏ 3 الصو له 
درجة ضعيفة فيه ینقص كفاءفى . 

(۱) لا حدث ذلك مطلقا . (ب) نادرا ما حدث . 

. عادة‎ ae (>) . أحيانا‎ ae (=) 

. els чле (a) 





Ру س‎ 


— حا استعد لامتحار أو اختبار . آشعر بالاضطراب 
وین فض Stal‏ إلى مستوی أقل ما آسمح به معرةتى احدودة . 

(۱) لا wae‏ هذا بالنسبة J‏ مطلقا ء 

diese ما‎ Lal (ب)‎ 

эзе (=)‏ هدا أحيانا . 

( د ) deae‏ بكثرة . 

. پالسبة لى‎ l بحدت هذا‎ (a) 

ه كلما ازدادت أهمية الامتحان ؛ بدا آدایی فيه Vasca‏ . 

. Vl هذا‎ was (1) 

(ب) حدث عاأدة . 

)=( بحدث أحيانا . 

. bol eae (>) 

)2( لا بحدث | مطلقا . 

y‏ قد أكون عصیا قبل البدء فى الامتحان» ولكن مى بدأت 
فى الإجابة عليه فإ أنسى حالتی . 

(1)داما آنسی هذه JULI‏ بعد البدء . 

(ب) dale‏ أنسى . 

. أحيانا آنسی‎ (x) 

)>( كثيراً ما أشعر بيعض ET‏ 

. أكون عصبيا خلال الامتحان‎ Ula (А) 

v‏ — خلال الامتحان والاختبارات لا أستطيع الإجابة عن أسئلة 
أعرف إجابتهاء بالرغم من ul‏ قد أتذكر هذه الإجابات عقب 


. الافتسيان‎ leit 





cs YN =» 


„ЈА ЛЬ حدث هذا‎ (1) 

(ب) Le‏ ما حدث هذا بالسبة لى . 

dese أحيانا‎ (2) 

)>( يندر أن حدث هذا d &ll‏ . 

(ه) لا أنسى مطلقا إجابة الآسئلة التى أعرى إجابتهًا . 

۸ — إن العصيية أثناء الاجابة عن اختبار تساعدی de‏ تحسين 
آدای فيه . 

Y (1)‏ تساعد على ذلك مطلقا . 

(ب) أنها عادة لا تساعد على ذلك . 

)=( فى بعض الاحیان تساعد على ذلك . 

( >( أنها بصفة عامة تساعدلى بدرجة ضأيلة . 

. تساعدنی فى ذلك‎ Uus (ә) 


4 - حيتي hal‏ فى اختبار» لايمكن لشىء أن Je ай‏ تشتيت انتباهی . 
Фл. (1)‏ هذا داماً Al‏ لى . 
(ب) كثيراً مايصدق هذا بالنسبة لى . 
)=( يصدق هذا أحيانا بالنسبة لى . 
)>( يندر أن يكون ذلك Balo‏ بالنسبة لى . 
٠‏ — فى للقررات الدراسية التى تعنمد درجتها على امتحان واحد 
LS‏ يدو a]‏ آجیب عليه أفضلمن الآخرين . 
)1( لا بحدث هذا مطلقا . (ب) بندر أن حدن هذا . 
)=( عدن هذا أحيانا. — (د) کنیا ما بحدثهذا. 
(ә)‏ عدن هذا Vb‏ تقریا . 





— ТҮҮ — 


de ге Ж M"‏ خاويا Ads j‏ الامئحان € واحتاج إل عدة دفانق 
قبل أن استطيع التفكير . 

. دائما ما يكون خاويا فى البداية‎ (Y) 

(ب) عادة ما يكون خاوبا فى البداية . 

( ج) أحبانا يكون Lok‏ فى إلبداية . 

(د) نادراً ما يكون خاويا فى ‚ый‏ 

. Valles هذا‎ easy ( a ) 

. مقدم الامتحا تات‎ Ды u — \ү 

(۱) لا عدث هذا مطلقا . )5( حدن هذا عادة . 

(ب) jas‏ أن حدن هذا . cae (a)‏ هذا داعا . 

)=( حدث هذا أحانا . | | 

JU, نفسى غير‎ „1 J ينبكى القلق عن الامتحانات . يكف‎ = \Ү 
: فبا‎ ll عند ما‎ Ú عدی إجادنى‎ 

. ما آشعر مبذه الحالة‎ Let (2) . مطاقا‎ TL ady أشعر‎ (Y) 

(ب) يندر أن أشعر بهذه الحالة . (a)‏ دابا أشعر aip‏ الحالة . 

(ج) ble]‏ أشعر بيده 3-1 . 

4 أن ضنط الرمن أثناء الامتحان یجملی أسواً أداء من ia‏ 
الجموعة الواقعة نحت الضخط . 

)1( أن ضغط الرمن UT‏ الامتحان یجعلنی أسوأ أداء فى الامتحان 

I à ^» داعا عن‎ 

(ب) كيرا مايجعلتى ضنط А»‏ أداء فى الامتحا نعن الا خرین. 

) ج)أحيانا glare‏ ضنطالزمن أسوأ dehol‏ الامتحان عن الآخرين 

)3( نادرا مايجعلىضغط الزمن أسوأ baal‏ لامتحان عن الآخرين. 





‚түрс: 


(a)‏ لا يؤدى ضغط الزن مطلقا إلى ار أسيح أسوأ نا 
ى ob y‏ عن „ө‏ 

۵ — على её Л‏ من أن حشو الذهن بالعلومات تيبل obali‏ 
ونحتضغطهليس فعالا بالنسبة امظمالناس» فإ ى إذاأحتجت لذا ك أستطيع 
تعر المادة قبل الامتدان مباشرة حى فى ظل الضغط الشديد ‏ واحتفظ ہا 
لامتخدامپا فى الامتحان امتخداما ناجحا . 

)1( استطيع ks‏ أن استخدم ما حشوت به ذهنى بنجا ح . 

(ب) عادة Î‏ ستطیع استخدام هذه المادة بجاح . 

) ج) أحيانا أستطيع استخدام ما حفظت پنجاح . 

( د ) نادرا ما آستخدم ما حشوت به ذهی من مادة بنجاح . 
)^( لا أقدر مطلقا على استخدام المادة d‏ حشوت ما ذهى بنجا T‏ 


"1 —— استمتع پالا abe‏ عن إمتحان صعب e Аб!‏ استمتاعی 


بالامتحان السبل . 
(1)استمتع بذلك ¿Vb‏ — (د) تلدراما استمتع يذلك. 
(ب) كثيرا ما استمتع بذلك ٠‏ (ه) لا أستمتع بذاك مطلقا. 
(ج) أحيانا استمتع بذلك . 


ste} — ۷‏ نقسی ).4 الامتحان دون أن آقهمبا Sha e‏ على 
أن أعيد قراءتها حتى يصبح Ub‏ معنى بالنسبة لى . 

)1(¥ عدت ذلك مطلقا . (s)‏ كيرا ما Фел‏ 

(ب) نادرا ما . عدت ذلك . (ه)داما تقریا بعد ذلك . 

. ذلك‎ але lel (ج)‎ 

7 اكلا ازدادت obo ША]‏ أو الاشتبار . بدالى أن dV‏ 





~~ 


)1( 52 هذا على Vl‏ . 

(ب) يصدق هذا على معظم الوقت . 
)=( يصدق هذا على أحيانا . 

sti (>)‏ أن يصدق هذا بالنسية لى . 
) 2( لا يصدق هذا ,النسية لى . 


٩‏ — عندما أخطىء فى أسئلة صعبة عند بداية الامتحان . فان هذا 
ane es‏ لا أستطيع АУ‏ عن الأسثلة السبلة بعد ذلك . 

(۱) لا حدث هذا مطأقا بالنسبة J‏ . 

)>( ندر أن يحدث هذا 14.20„ 

)=( يحدث هذا أحيانا بالنسبةلى . 

)>( كثيرا ما يحدث بالنسبة لى . 

ДАЛЬ تقريا‎ ls يحدث هذا‎ (ә) 


القلق الاختبارى 

پشعر كثير من الأشخاص بقاقعند الاجابة عن الاختيارات . وإذا 
Ж‏ الامتحان ذا أهمية خاصة فإن الممتحنين يؤدونه بدرجة من الوجل . 
والسؤال الذی يطرحه نفسه هو آثرالقلق على الاداء فى الاختبار؟ يقرد 
كثير من الأشخاص oT‏ قلقهم أثناء الاختبار يضعف ВА‏ . لنم 
يتعرضون للاضطراب Gall‏ يحول دون تر 855 ویعرفل ме‏ 
لافكارم . وقد يتعطل تفكيرمم و o f‏ أخطاء تدال عل الماقة . 

و کن فى bu,‏ هذا أن يكو ناقاق تأثير ميسر للأداء فى الاختبار. 
ذلك alto‏ قد ثير الشخص و ai jaa i‏ وإعدادهاللامتحان. 
apti‏ دف الامتحافىيقظا متحف d‏ و يدفعه إل ذل أقصى جبده. 





obs Vy‏ اسان obo‏ قلق tos а endi‏ ف‌الاصلر .الرث. 
ر. ن. هابر . ویتألف دن مقياسين الأول مقياس لقلق mall‏ وتا 
بن تسعة ينود نّيس مدى ما يقدمه Shall‏ رى مساعدة الشخص كى 
مسن أداءه . والمقياس الثانی يتألف من عشرة بنود تفس سدی Aie]‏ 
القلق للأداء فى الاختبار t‏ 


: وهی‎ ВУ, تدرس عددا من‎ ol ماك فى هذه العجربة‎ — yall, 
س أن حسب معامل الارتباط بين أداء 6 عتك فى الم ل عل‎ | 


'المقياسان بعد الا جا lagie a‏ و دما % 


-Y |‏ أن تحدد درجة الدلاقة ov‏ درجات جموعتكفى СА‏ 


سن قارن متو سطات ee‏ متو سطات ае‏ الآناث الموجودة 
بالعمل . | 


v 


AK aN Gall ومتوسطات‎ dhe yf ۽ — قارن بين متوسطات‎ 
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cA بل مفتا ح تعحیح ا.قياسین وأوزان الإجا‎ Lbs 


عن بنودهما 
rn... a a‏ —— 
|[ مقیاس القلق آلیسر مقباس القاق المعوق 
TA‏ الدرجة ٠‏ 
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раа‏ الدرجة 2 رقم العتصر 
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تست یج مم — | — |" 9 





yt £ o ۱] ۱۱ ۲ £| o Y 
e ؛‎ v ۲۱ ١ ۶۱ e] £i vj Y] | A 
wu "nk i e| W ۲ v £ oj Ё 
لا‎ ۲ ۲ f ° إلا‎ o t vi v wu ۰ 
١١ v ۳۱ 4 о ۱۱۱ ol f vv ۱۳ 
e| £ I ç 1 ۱۳۱ ۱ ۲۱ ۳۱ tg اه‎ ۶۵ 
١ ؟‎ ۲۱ f o i) V ۲۱ v do n 
اه‎ f v| م‎ ۱ wl 1١| ۲۱ م‎ «| о "n 
e ۱۲۲ yA рр 

جدول بين متوسط درجات عيئات من طلاب جامعة 

متشيجن على اختبار القلق 

مقیاس ala‏ ا لوسر مقياس القلق المعوق 

علاب : عينة dal‏ ( ن عت ۲۰۲ ) yur‏ ۲۷6 

vut түл )۲۱۸ = O) عينة ثانية‎ 

۲۹ v vo o( ۲۹6 = o) عبن ةأولى‎ olla 

۲۸۳ yost ) ۲۷۹ = o) عينة ثانية‎ 
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: جابر عبد اميد . سليمان الخضرى الشيخ‎ y 
. ۱۹۷۸ دراسات فى الشخصية العريية ‹ عم الکنب  القاهرة‎ 


8 — Alpert R, & Herper. R. М. Anxtety in academic ach- 
ievement situations. Journal of Abnormal & Social Psycho- 


4 — Arkoff. А, Resolutions of approach = approach © 
avoidance- avoidance conflicts J. of Ab. & Soc, psycho., 
1957, 55, 402 — 404. 
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ene 
الانفعالات‎ 


ليس هناك ы‏ واضح بين مصطلح « الدافعية ‹ ومصطلح,الانفعال» 
ومن الصعب أن 1:8 حالة فرد ad‏ داقع قوی عن alle‏ عندما يكون 
ad‏ انفعال شديد عن طريق ملاحظة سلوکه الظاهر . ومن الجل أن هناك 
LS Lu‏ مشت رک بين هاتين الظاهرتین » ومع ذلك فثمة فروق 
بیہما . 

والواقع أن موضع الدافعية قد أصبح ma‏ مستقلا من مباحث de‏ 
النفس فى وقت حدیث تسیا ‘ ولكن P‏ الا Pn ca‏ € 
قديم . ومن نظر بات الافعال المبسكرة نظرية اللذة الى تز كد أهمية ail‏ 
والألم فى ot dl‏ الانفعالية أو المشاعر وبالرغم من أن عدداً من Д‏ 
adi‏ المعاصرين ما زال تمسك بوجبة BI‏ هذه إلا أنه قد ظبرت 
hi‏ بات آخری تو كد أهمية العوامل الى us‏ الحالات الانفعالية . 

تعر يف الانفعال : 

ДШ‏ الانفعالية ما هی إلا خبرة ذات صبغة عاطفية لا أصل 
g <‏ => تنعكس ف الساوك وفى الوظائف الفسولوجة » والصبغة 
الماطفية التى اجتوی عليها التعريف تشير إلى أهمية جوانب сз ЗЛА‏ 
АШ;‏ الإنفعالية , کا أن القول بأنها ols‏ أصل سيكولوجى بقصر هذا 
ااصطلح على حالات ليست فسيولوجية فى أساسبا (أى أنه pha‏ ع 
c (з‏ ولو أن هذا النميين به قدر من الغموض ء ذلك أن De‏ 

(۲۱ - الساوك ) 





wk ce T d. eli TP 2 peri; إلتىء رات‎ Ur Ims اللو‎ 


ААЛ 


المؤشرات iu Mal‏ الانفعالات : 
4 س تتزاید سرعة توصيل ob „Кэ Йе‏ مع درجة الاستثارة 
الا ععالية أى أن E Ob Lr I‏ كبرى ضعيف من Ala‏ فوق سطح 

il‏ جم إلى إلى KE‏ ری vas‏ مع زيادة الاستتارة . ويطلق على هذا 
المقياس «الاستجابة الجلقانية الد (GRR galvanic skin response «a‏ 

۲ — يمسكن استخدام التغيرات الى تحدث فى ضغط الدم وتكوينه 
ومعدل دقات الاب كأدلة على حدوث تغيرات فى الحالات 'لانفعالية 
ال بادة فا کا تقاس 3 دسم لقلب كبر electrocatdiagram Vb‏ 
А‏ باز Bridges‏ تحدت عادة مع تراید استثارة الخبرة الانفعالية. وراز 
مقدار الدم فى أى منطقة من مناطق الجسم بانقیاض أو انساط الأوعية 
الدمرية وهذا ыза Lon‏ عن ax‏ لون BES‏ مع ЛАУ‏ ألجرة › 
А‏ الغضب . أو اصفرار امون بعکس تر كيز نسبيا للدم » баз‏ 
عليلتر تر كيب الدم قبل الاستثارة ААУ‏ وبعدها لتحديد bolhi adi‏ 
فى نسبة السكر فى pall‏ والادرینالین . و کرات eli‏ الخراء والتوازن 
uz‏ القأعدى ‚ 

v‏ — وتظبر ألتقيرات فى التفس دون الاستعاءة بأدوات معينة مع 
mo‏ الذين تعرضون iud‏ انشعالية عنيفة . و دل التنفس السريع 
السطى ( غير العمیق ) على خبرة АЈА‏ حادة هی الغْضب . وقد ارت 
oue‏ !تفس حدوث تغيرات dae‏ وقصيرة المدى للمتغيرات الى تثير 
الا شمال بدرجة 12.45 . وقد بصعب عءلاحظة fa)‏ الدفس كاستجابة 
ЛАЗА‏ مام يستعن الباحث بآ لات حساسة . 
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£ — ترتبط حرارة الجلدو! فراز العرق إلى حدما بالحالات الانفعالية. 
aal y‏ بشت بعض البحوث iva lal > pills e‏ & المستمرة بر تبعل 
ele‏ درجة حرارة ال جادو مكن التعرف عل العرق جز نی بواسطة جباز 
G. S. R.‏ 
o‏ — من العروف à wl‏ حجم дЫ]‏ العين يرتبط MLL‏ 
АБАЛ‏ و عستوی الاضاءة . وهتاك ما يشير إل أن هذا السکزم : p‏ 
بين احالات غير السارة ( انقباض ؛ الفتحة ) والخالات السارة ( انبساط 
IU EE‏ 
> س Ле‏ رالمصى السمبتاوى والبارسبتاوى على إفراز الندة 
اللعابية . على أنه هتاك بعض الشواهد الى تبين أن هذه الغدد Wig‏ عن 
الافراز خلال الاستجابات الاشعالية كاستجابة الحو ما يؤدى إلى 
wr‏ لغم ; 
v‏ — يسبل ملاحظة у sill‏ العضلى والرعشة فى «Alla УШ‏ 
ode‏ المؤشرات للحا 1ات الانفعالية قد تعنی أنمن السبل تمي الانفعالات 
ae‏ الصحيح P‏ أت الى قيس ce ode‏ والاستچابات 
نی در کز Lue‏ القياس . والواة we‏ هذا ليس bes?‏ فان Ce‏ 
ers Jl‏ الباحشون فى التعرف Је‏ أنواع i ela‏ یلق الا 
bl‏ ضئيلا . 


وقد لبرت حاجةغملية لاستخدام الو Polygraph cil‏ لنسجيل 
ыл‏ اتال فعالية وكان ذلك فى dle‏ ا کتشاف کذبالافراد و eel‏ 
ЗЛ)‏ . ويعتمد هذا الاستخدام على أساس أن الفرد الذى 
عملا Vale‏ و یکذب дй ый‏ على هذا العمل وإخفائه يشعر بالام ما يؤثر 
فى ab‏ الاتفعالية . وعبلية الكشف عن الكذب МР‏ معقدة ولذإك 
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ade الذى يتوم مہا لايد أن‎ shes Mel, dail إلى‎ aia قنا‎ эш 
(del säd أى أداة لتسجيزعدة نبضات‎ eL U متمر سا ف‌استتدام‎ 
ولايد أن یکون ماهر فى الاستجوابالمككل لا بسفر عنه «لبوراف»‎ 
yn الا نفعالة‎ 4U-1 cA 2 اتنا جا‎ ale کی يستطيع أن‎ 
. A2, Rodi ocla-] و‎ 45 


تعريرات الوجه : 

Shay‏ طرشة «x gel‏ على الا نقعا لات وهی ملاحظة الاوك 
الظاهر الذى يتفق مع هذه االات الافعالية» ومن أوضح Lis‏ 
السلو АЎ‏ للإنسان التى تصراحب التغير فى ЈУ‏ » تعبيرات الوجه. 
وقد rail‏ أن الملاحظينيتطيعون أن میزوا تعبيرات الوجه الدالة على 
الانفعالات أى أن محددوا من Wa Й лт‏ بظبر ی الصورء الانفعال 
الذى برتبط به . وأن هذا القيير يحدث على عو أدق K>‏ تلتقط صور 
od.‏ ذوی б уж‏ يعبرون عن هذه الا تفعا لات RM (o9 FA. c‏ 
الخال قادر على e=‏ التغيير عن الا Joa‏ والمالغة فى ذلك 6 يسمل 
تمييز الانفعال والتعرف عليه على أن التجارب الفوتوغرافية قد c» ul‏ 
l‏ نستخدم فى الحياة اليومية أدلة أخرى مذل ما يأتيه الفرد من أعمال, 


و تعييرأته الصوتية وكلاته وزرات G po‏ وأشاراته Ll.‏ . 


К> يعبر عن إنفعالاته عن طريق قسیات وجپه » ولکنه‎ ЈАЛ, 
النطبيع الاجتماعى بعل التلطيف من تعبيرات‎ LLE يشب وعن طريق‎ 
عن انفعالاته على قدر‎ o الخوف والغضب والفرح . .ا . أى‎ 


ما يستطيع . 
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: ال شعا لات‎ a 
مباشرة قام واطسن وتلاميذه بسلسلة من‎ J بعد الحرب العامية الأو‎ 
هذه‎ cab s الولادة والصغار‎ rH Jub 2) Jabal al اللاحظات‎ 
. من الدراساتعن الانفعال‎ ab gh اللاحظات 4% طة البداية لسلسله‎ 
icy) الاستجا بة‎ Jac وقد اهم 0 واطين .. بوصف مشر الانفعال و‎ 
تشمل العضلات‎ AP الانفعال أستجاية مورو‎ ze! Jas. Et ы عن ذا‎ 


ارخوة والغدد peti‏ ها مثير منأسب š‏ 


ولقدوجد أن المثيرات الطبيعية e‏ أوالمناسبة للاتفعالات قليلة العدد» 
وأرض وجبة النظر التقليدية القائلة ol‏ مصادر اون والغضب 
وغيرها من الانفعالات فطرية أو موروثة . فقد رأى واطسن أنه ke‏ 
يكون مکنزام الاستجابة الانفعالية فطريا » ob‏ الأشياء التى تلتصق يهأ 
هذه الاستجابات تعتبر إلى حد daii x<‏ الخيرة » ولقد و جد أن 
هناك مثير ن طبيعيين الخوف عند الاطفال . وه فقد السند ؛ والصوت 
sia‏ المفاجىء وهكذا قضى على ما درج عليه الفشکرون من افتراض 
aie‏ فطر 4 كثيرة ک وف СА‏ الظلام ومن الافاعی . 

وبعد علاة سنوات » AES‏ «شیرمان» فى وجبة نظر وأطسن‌فصور 
استجابات الاطنال ااثبرات‌متنوعة تحدث УМА‏ تصویراً فوتوغرافياً 
ثم قطع ЫЙ‏ يث يعمل بين الاير والاستجابة لثير آخر . كأن يضح 
а‏ إلى جوار استجاية ال » ثم اختار bae‏ من الحكام 
راوحو UA yond‏ مبتدئين LE‏ البرة JULY‏ إلى اناس ذوى 
خيرة طويلة بهم . وطلبإليهم أن يحددوا ما تظبره هذه الصور . دماتم 
Juil qaae‏ ووجد آن آحکامرم تقوم على «АА‏ لا على 
إدراك الاستجابة الاغعاليةكا ass‏ من الصورة . وترتب على Ma‏ آنه 
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Meg us 


بالاسة gh‏ لاء y eb.‏ يسبل RA wy Eu‏ ألا lae.‏ الا Ae ada‏ 
الاطفال‌الصفاد Ye Fon:‏ مکی أن نسميها بمسمياتها ما Jnd] Je‏ 
الإنفعال ومثيره d К» las.‏ فق دأى واطسن: دلوم كيان الإتفعال بعله 


اابلاد إلى غضب وتوف وحب . 


ولقد تتاولت Bridges roy‏ المشكلة بالدراسه وتوصلت بعد 
ملاحظات شاملة لعدد كبير من الاطفال إلى ما يأنى : بعد الیلاد بقلیل 
يستجيب الطفل АЙ‏ بتبیج عام , وبعد ثلاثة شور :يأخذ гый‏ العام 
فى Ua pal‏ أن نتعرف على صورتين هما الضيق والارتياح وابتداء 
من الشبر السادس بلاحظ أن انفعال الضيق Xu‏ 236 أشكال متميزة 
هی الغضب والوف والاشمئزاذ وف الشبر TENI ¿so ме ӨШ‏ 
صورتين هما الحنو والرهو وحوال السنة الثانية يكون لدى الطفل قدر 
كبير من الاستجا بات الانفعالية التميزة الى Se‏ أن نصفبا بکثیر من 
الألفاظ الختلفة . وينبغى أن نذکر أن الطفل يست کل الاستجابات. 
البکرة وأنه ما زال فى استطاعته أن بظبر الاستثارة «АЛАЛ‏ أو النيق 
والارتیاح c‏ وتزداد الحياة الانفعالية عى US‏ تقدم e» b Je s о‏ 
من أن зле‏ التى تشير إلى الانفعال ف اللفة العربية a‏ » إلا أن 
الكتاب حتى المبرة منم جدون صعويةفى وصف الخرة الانفعالية 
as уд\‏ الخصبة . 


: الانقعالات‎ а 
إن الواتفالمتنوعة الكثيرة التىتثير الافعالات عند ختات الا فراد‎ 


ics aye “У! ЕЕ 
. والقيم‎ «Ы „У التقليد‎ 
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)1( التقليد : نلاحظ LA‏ التقليد فى Jo‏ الانفعالات عند QM‏ 
الصخار فعظم الاطفال فى سن الثانية تقرياً یقادون سلوك من Quas‏ 
مم , وییدو أنهم يتعدون على نحو مياشس وصريع Soll‏ على SWL‏ 
الإنفعالية لأمباتهم ويستجيبون للبواقف بنفس الطريقة . فإذا عنفت 
الم القطة وهی غاضبة فإن الطفل بعمل بنفس الآسلوب , وقد تثور الام 
E‏ طفلبا اعتدی على طفل آخر » فيظبر الطفل a‏ بعد استحابة الفعالية 
Ka iL‏ بشاهد е‏ كا على شاشة التليفزيون . 


(ب) الاشراط : ومن أمثلته تلك التجربة التى أجراها واطسن على 
الطفل ابر ت. کان هذا الطفل سل الجسم والنفسمما ء ليس لديه مخاونی 
للبم إلا خوفه کیره من الاطفال من الآصوات ell ШЫ‏ ومن 
as‏ ااسند Ла AT‏ أبيض لم يكن NE cas Ll‏ الفأر يقترب منه 
أحدث الجرب Erlis ba Ce‏ (وهو مثير مناسب لإثارة الخوف) 
وعد تکرار هذا مرات معينة . أظبر ألرت خوفا ملحوظا من الفأر 
الأبيض ومن الحيوانات الاخری الى لها فراء شبيه بالفأی . : 


) = ( الفبم : ويقصد بكلمة e?‏ فى هذا Jil‏ وصف Jel all‏ 
العقدة ull‏ تدخل فعملية تلق المعلومات ونفسيرها تلك الى x‏ 
الفعالات الفرد . 


ويمكن اعتبار بعض ДА,‏ 3 مخاوفی عقلانية أى أن معرفة عواقب 
зә,‏ موقف معين یک لإثارة استجابة الحوف . كالخوف من кай‏ 2 
لمان می‌تفع خشية السقوط . والخوف من التعرض لصدمة كبرباية 
رغم أن الفرد لم „е‏ الم اناگیء عن ذلك من قبل . والحوف من 31 
معقدة ذلك ad, у Gall‏ عرف الفرد طريقة إدارتها. والحوف منه 
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التعرض العدوى IAL‏ .ومس المکن بطبيعة الحال تضیر هذا 
JA‏ وف القائم ec) de‏ باعتبارم .4.1 с^‏ الاستجابأت الانفعالية 
الشرطية المعقدة . 

F 5121 e التخلص‎ 

هل K‏ التخلس من الخاوف ؟ تتأثر qur‏ تتأثر t‏ 
الانثعالات والعمليات العقلية = العقلة Ж JM i bb ç SL.‏ الروابط a! ov‏ 
والاستجابة أحياناً فانبا تضعف وئیل إلى الاختفاء »> و حدث النسيان 
A‏ فى كثير من الحالات ومن هنا وجب البحت عن طرق أكثر ileb‏ 
ومن Lol‏ : 





La‏ الاشتراط : كأن نزود الطفل ele‏ سارة تصاحب ظبود 
الموضوع الخبف . فالطفل البرت أمكن تخايصه من الخوف بالطريقة 
التالية : أحضر ЛА‏ ووضع ale à‏ الحجرة الى يحاس فيبا » وعندما 
رآه أعطى قطعة من الحلوى . وف اليوم التالى قرب الفأر قليلا Sig‏ 
o Sike}‏ قطعة من الحلوى وبعد آسپو ع أختنى خوفه من الفأر . 


۲ — التقليد الاجتماعى: يوضع الأطفال الذين لدیهم ili йе‏ 
فى جاعات من SUL‏ فى نفس عمرثم من لا يظبرون نفس الخاوف» 
وف فترة قصيرة yE‏ كثير من هذه الخاوف . 


ع — طريقه الاملال : أى أن الاحتكاك التکرر بالشىء GAL‏ 
Jaz‏ الطفل sts‏ عليه ولا cile‏ هته ٠‏ وقد لا ساعد هذا الاحتكاك 
jes CN‏ ! قاص هذا الأون ما لم ac‏ الطفل beer‏ وروی 


‚ A «№ 
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g‏ طريقة.السخرية من Ја‏ خاوفه : وهذه Ш‏ 4 تدفعه 
إلى ad gle alas)‏ عا يحعل ЇЙЇ‏ أكثر خطورة عن ذى قبل . 

ه- طريقة شقیت d‏ باه آو تقدم نشاط بديل : ومن К‏ 
as;‏ الآ نمال الذين يخا فو نالظلامعلى اللعببكرةىدهليز Ny‏ حجرة 
ш,‏ اللعب عيث يقذف بالكرة أحياناً فى الحجرة alal‏ . ما 
ka‏ الأطقال إلى الد حول [لیها لبحث عن الكرة . وقد بدأ الأطفال 
مترددين خائفين فالبداية ثم لم یلیثوا بعد فترةقصيرة ومع تكرار اللعب 
أن خاصوا من eol‏ . 

سس تقدیم |„ المرغوب doles dle]‏ بدرجة من الضعف ЭКУ‏ 
معا he AM‏ ث استجابة (الخوف) : ومن ЖЫ]‏ ذلك خوف #وعة 
من الأطفال من العبور من فوق شىة مرتفع إلى شىء آخر » بدأ اجرب 
ot‏ الا Jub‏ على الرحف ليعبروا على سل Фл‏ من الأرض بقدم 
واحد. ثم زيد هذا الادتفاع تدريحيا . حتى استطاع ЈА‏ أنيديروا 
دون وی LL.‏ يعلو عن الأرض عقدر عشرة ة أقدام . 

الاجر به السابعة والعشر ون 
الحم على الانفعال من الصود 

ee‏ تم ق‌التجربة ДА‏ بتعبیرات‌الوجه کرمن للانفعال . وع ی الرغم 
ما سوف نراه من خلط ملحوظ فى تفسير تعبير الوجه . إلا أن هناك 
اطرادا سل وكيا إزاء تعبیرات معينة فالتغبير الذى يصاحب الضحك يندر 
أن يكون مضللا ء على الرغم من وجود Gill go‏ لا يسبل فیبا عیبر هذا 
الانفسال عن تسیر الخوف الشدید . ويسبل „с‏ الاحتقار والحوف 
мош‏ مايصاحيها من تعبيراتالوجه. ولكندقة spill‏ ؛ على أية «de‏ 
uai‏ جداً حون сеча)‏ الایفمال المصاحب خفیقا جدا ¢ أو عتیفاجداء 
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Mu e a ДЬ‏ جه الى иы‏ أكثرفاعلية فى nac‏ عن الا معال 
فقد اتضح أن الأجزاء السفلى gall at;‏ والفك ДАЛ‏ أك أهمية . 
ولقد [P л?‏ أن الفط الكلى ost ay‏ | كبرفاعلية من اي “т‏ 
لو أخذ منفصلا . 


e, 


4620 : أن هدق هذه التجر بة هو حدید сл 32018 2 E‏ 
الاتفعالات & تظبر فى ОЇ ла‏ وجه مصور . 


الادو أت : عشرون صورة تور تعیرات أنفعالية والصور كارا 
لمثلة واحدة . 

الطريقة : يقوم كل طالب عفرده edp‏ التجربة . 

الجزء الاول : 

أنظر إلى جميع الصور للاحظة طبيعتها . م تأمل صورة وأحدة Ó‏ 
کل هرق ;25-1 بدقة وحلد الانفعالالذى visi‏ عنه . وحاول آن‌تتصور 
أو تتخيل الموقف الذى أثار الافعال وضعنفسك فى هذا الموتف . 
lel,‏ فى الاستجابة إل الوقف الفترض قد تساعدك فى asat‏ 
اسم الانفعال. ضعالأسماء الميزة gel ld‏ سبة من الجدول(1491). 
وعندما تنتبی من هذا راجع السلسلة МЕ‏ لت كد من ФИ‏ راض عن 
عاك . غير الأسماء إذا رغيت ‹ ولكن فى ضوء ماتستخلصه من الفحص 
القريب للصوت .كنب أى تعليقات تتصل بالصعوبات الى تواجبها » 
والإشارات أأتىاستخدمتها yB‏ الانفعال ودرجة تأكدك من BEAK‏ 
كنت متأ کدا جداً کنب Ber.‏ كنت متا کدا بدرجة متواضعة 
أكتب «م» وإذا كنت غير متأكد أكتب фз‏ والان БУ‏ إل الجدول 
حتى تنتهى من یه ای من ااتجرية . 
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: JU الجوء‎ 

أكتب فى العمود الأول من الجدول Var)‏ ) العشرين Уыз!‏ 
ال تب الذى ale‏ عليك جرب . وانظر 291 te £ J!‏ الصور هرة. 
آخری eels.‏ عن الصورة الى تمثل فى رأيك الانفمال الأول . وضع 
رقم الصور مواجبا [دنفعال فى الجدول . e‏ بين درجة b‏ کدك من هذا 
$2 € فعلت فى الجزء الا ول olo Л)‏ ۲ ) واستمر بنفس الطريقة 
حتى تلتهى من جميع الصور . وتستطيع أن تغیر موضع أى صورة أثناء 
الراجعة النبائية . ثم سجل فى عمود التعليقات ماشعرت بهمن صعو بات» 
و کذاك ol e UNI‏ ساعدتك على 2-51 بين الصور . 





وسيزودك اجرب بالرقم الصحيح . عندئذ أكتب BN‏ فى sed‏ د 
(t)‏ وقارن بين العمود (ع) c‏ والعمود (v)‏ لتحدد صمة استجابتك . ثم 
يطلب الجرب أن يرفع الطلاب ذوو الاستجاات E‏ 
وإسجل ضوع الاستتجانات الصحيحة لكل صورة ف العمود P ‘ (о)‏ 
ЫЙ‏ عدد الاستجابات د م ءج e‏ متأكد جدا سواء أكان بيبز eal‏ )8 
dee‏ لا . 


كتابة التقرير 
عندما يكتب الطالب تقربره عن هذه التجربة يناقش aT‏ الأنية : 
١‏ مامدی dole‏ فى تحدید الانغعا لات المح حة فى الصور ف 
m‏ الأول وق‌حالات الإخفاق ؟ ك مرةقال А6‏ نف سالثى.؟ 
وماهى العلامات التى ساعدته فى تسمية الافعالات ؟ وما هى الصعوبات. 
انى واجبته فى عملية التسمية وهل كأنت Ul tons? с;‏ عندما کات 
درجة تأ كده من i?‏ الاستجابة ¿Je‏ ؟ 





۳ ما الصو ر الى е р‏ الطالب مزاوجتبا مع الا نفعالصود: 
ль E‏ من és‏ المجمو عة a Tu d‏ من التجرية ؟ وما mo‏ الى 
كثر ka)‏ فيبا ؟ مانو ع الإشارات التى استخدمت » وماصعوبأته فى 
یز بين الانفعالات والتعرف le‏ ؟ ثم ناقش الصعوبة النسبية لكل 
”© | لاسرا ء والصور ç‏ وما هی العلاقة Cl‏ درجات الا كد من الحم 3 

ظبرت من eo‏ المجموعة ودقة الاستجابات q‏ 


Jes على الإدراك فىاأواقف الإجتاعية ؟‎ gtl س ما اثر هذه‎ v 

Fl‏ أمام امور ؟ وهل يعتقد أن الطالب يستطيع أن ,”عرف على 
الإنفعالات على نحو أفضل إذا رأى اامثلة فعلا أمامه بدلا من رؤية 
صورنا ؟ وهل تساعد معرفة الموقف GA)‏ يحدث الاستجابة У)‏ 
على تيز الاغعال ؟ ولاذا؟ 


Ja الا‎ dex الاستنتاجات التى يستطيع أن‎ al Lg 
بدقة اک على الإنفعالات من الصور ؟‎ 
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الجدول رقم (лея)‏ 


اي EUR‏ — 
| | 
у‏ دق الاتفعال | # اتعنیقات. 
الصورة نا كد 


ees | mes. | — 


قم الانفعالا درجة 
fn‏ التأكد 
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QUA o رقم الصورة‎ 


gba Ut 

ОКА ال‎ L 

aly X استة‎ М 
عضب‎ — N 
كرب وعذاب‎ — 0 
سخرية واستهزا‎ Р 
кеб 

Ael, ازدراء‎ К 
و - تسلية‎ 

t‏ تومل 


telo ola) А 
A — В 

C‏ — دهشة فى سر ود 
D‏ س فز ع sprli‏ 
E‏ ب عدم АШ‏ وحسد 
F‏ — >12 
G‏ س تحد ومعارضة 
H‏ حزن وأسف 
I‏ س رعب 








ый‏ % الثامئة والعشرون 
أثر المنيرات الانفعالية عل الإدراك 


Gall‏ : تبدف هذه التجربة إلى التحقق من ol ell Й‏ الانفعالية 
PUT 41.)‏ جبةعلى y‏ راك dale‏ وخاصة ما ЫЎ) P‏ عواهايز 
loo‏ کیان . 

ويقصد بالاتسا ع الادرا كى نظرة الفرد الإجالية SUM J‏ 
«yk‏ من عناص مكونة له . 

ويقصد اناير الادرا ك نظرة الفرد التحليلية للعناصر المكونة 
cs ud‏ الادرا S‏ 3 إعادة تأليفيا . 


الأووات : 

| ۔ عدد من بنأاقات ure adl‏ تضم Ый luat‏ الا غعالیه سالبة 

وموجية ايدة مصنفة YE‏ : 
التجرءة الآ sae : d‏ من البطاقات كتب فى كل واحدة منها السكلية 
2d‏ : للإنفعال zal „БЛ ET‏ لقا بلة ها وذاث خط نسخ كبير وف 
أعل البطاقة Linel bs‏ | متا lE y‏ ما ليس لا معنى كتب كل منراحروف 

, هنف صسلة‎ 5 „ло 

Silt 4 odi‏ :عدد من البطاقات تضم كل Uu‏ الكلمة المثيرةللأنفعال 
أو السكامة الما ابدة aj lal!‏ للها بنغس Aa Jo‏ بطاقات التجربة do‏ وفى 
أسفل من كل Lia‏ أربع كامات من ذوات القطعين على أن تكب مقاطع 


یات غير مرتبة وفى حرو ف صغيرة ٠‏ 
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ب - جباز عرض SS‏ يمكن Sal а‏ فيه . وشائة 
عرض dis.‏ 
v.‏ کراسة tle}‏ خاصة c‏ وقل جاف أو رصاص . 


الطريقة : 

to — |}‏ الفاحخص بعت إعداد بطاقات jl‏ شراخ pel‏ + الأول 
بتقديم تعلیات عامة المفحوصين بعد Fellas]‏ منهم كراسة إجابة خاصة 
قائلا لحم ciu:‏ يعرض عليك عدد من البطاقات Де‏ الشاشة لى 
أمامك ؤعليك أن تتظر JJ‏ كل منبا وقت عرضبا e‏ تکتب AED‏ 
معينة مع alol ya‏ أن تستخدم صفا واحداً لكل بطاقة ولا تناقش زميلك 
Li‏ تسکتب فلكل استجابته الخاصة به . 


e wie الاول‎ & pull تعلیمات‎ xm ver ui بقوم‎ -y 
عدد من اليطاقات على التوالى ومطلوب منك أن‎ Ke د سوق يعرض‎ 
حاول أن تکنب‎ list] أن تنظر إلى البطاقة بمجرد عرضبا وعند‎ 
الخصص شا فى‎ SEU والاخير من الكلمة المميزة فى‎ J ارف‎ 
AKİL ذات الحروف الصغيرة بقدر‎ ABS كتابة‎ e ورقة الإجاية‎ 
lele رؤيته . اعمل بسرعة ثم توقب عناليكتابة وانظر [لالشاشة عند‎ 
م بعرض عليهم بطاقة‎ с كلية استعد استعدادا لعرض البطاقة التالية‎ 
. موضحا لحم كيفية الاداء‎ JEF 


۳ — مخصص زمن عرض كل بطاقة في التجربة الآولى yo‏ ثانية 
و خصص زین آداء الفحوص فى كل بطاقة بعد عرضما ۲۵ ثانية . 


مغ مراعاة أن الفاحص يدأ ببرض بطافة zate‏ يليها بطاقة ذات. 
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eg -ومگذا . ثم يل هذا عرض‎ $a. l انفعای سالب م‎ м, 
. بطاقة محايدة  بطاقة ذات مثير انفعالى موجب‎ . Sly 

£ — بعد انتهاء النجرية الاول يعطى الفحوصین فترة راحة يعد 
kò‏ الفاحص Jer‏ العرض للتجربة الثانية Р‏ 22( للمفدرصين تعلیمات 
aal‏ بة قائلا طم ه سوف تعرض علیکالان بموعة جديدة lille ye‏ 
وسوف өзә,‏ العرض أطول ما سبق وعليك أن تقوم بالآداء 
المطلوب أثناء عرض البطاقة على الثداشة gh ӘЗ‏ تكتب ال الأول 
والأخير من الكلمة الميزة الكبيرة ثم حاول تكوين كلمات عرية 
Ш‏ معناها مستخدما ME‏ ذات الحروف التائية دون أن a‏ من 
ترنیب حروفی المقطع الواحد » . ثم يعرض pple‏ الفاحص البطاقة 
الثال موضحا شم كيفرة الاداء . 

0 - یستغرق زمن عرض 393( الاستجابة فى كل بطاقة 1o‏ 
ثانية على أن تعرض بطاقات „ый‏ الثانية بنفس تر تيب عرض بطاقات 
التجربة الأول . 

د - فى حساب ыл ШЙ‏ الكلمات lH‏ أساسا تحدد عليه 
قيمة المثيرات الانفعالية السالبة والموجبة بمنى أنه إذا كانت درجات 
أو قيمة المثيرات المحايدة أ كبر من قيمة أو درجات المثيرات الانفعالية 
دل هذا على حدوث نقص فى انساع المجال I 5 Loy‏ 

وإذا كانت درجات أو قيمة الثرات الانفعالية أ كير من قيمة 
أو درجات الثیرات الحايدة دل هذا على حدوث اتساع ف الجال 
الادرا ی ә)‏ حساب ёш‏ التجربة الأولى ونفس الثىء 4.00 
للتجربة الثانية ) . 

(33-3 — vv) 
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Ú لسر‎ cl i15. لكل حر نے کن “عر وقي‎ irj: وتعطى‎ \да 
عسيما هو مکتوب فى بطاقة‎ poe تسب وضعه فى تر تییه‎ шәл 
КААК وتعطى درجته لكل‎ ЈЗУ العرض وذلك بالنبة التجربة‎ 
الثانية » وتسجلالدرجات‎ а о تكو ينها باستخدام مقاطع ل كلماث فى‎ 
. فى الخانة امخصصة أمام استجاپة كل بطاقة‎ 


كتابة التقرير: 


يستعين الطالب فى كتابته للتقریر بالبدرث السابقة فى هذا المجال 
ومن أمئلتبا : 

الدراسة التجريبية الى أجراها الدكتور سيد أحمد Se‏ فى all‏ 
الأمريكية عام de хо Л de ٤‏ الادراك eil,‏ دراسته أنه 
تحت تأثير التبديد فإن Jall‏ الادرا ى الفرد عيل إلى الضيق وال 
نقص المقدرة عل >Ú‏ فى نفس الجال الادرا S‏ وس الدراسات 
dy pel‏ التى تناولت الإدراك کتفیر تابع اول معرفة تأثره 
بمتغيرات أخرى مستقلة . الدراسة dy poll‏ التى أجراها د . عاطف 
à‏ عام ٠‏ ء على XE‏ المصرية . حيبت حاو لت هذه الدراسة 
تبن أثى المثيرات الانفعالية السالبة (الحون ‏ الخوى de (hl...‏ 
الادراك بالنسبة للذ كور والانات . 

هذا وقد حدد الياحث ثلائة فروضش حاول Gell‏ من iat lS?‏ 
عمل да сле uae‏ رئیستتین . 

ELN الثیرات الافعالية على متغير‎ Л تحاول نبين‎ : Jy 
Moo} لادراكى ( ويقصد بالاناع الادرا ک قدرة الفرد على‎ 
. ) للواب ككل‎ 





= piy = 
ENAN aza Je الانفعا‎ А التانة : حاول تبين آس‎ 


( ویقصد بالمایز الادرا HES‏ الفرد Ua ll‏ إلى ce pole‏ [عادة 
d LS‏ صورة 25 ( I‏ 


۰ واستخدمالباحثعدداً من AES‏ كثير أتانفعالية تتقم بدورها 
إلى مثيرات JU cba‏ ومثيرات لا نفعالات der ge‏ .. ويقابل كل 
hyja‏ مثير لفظى ale‏ ( أى مثير لايستثير لدی الف ردحالة انفعالية) وذلك 
$ بقارن أداء الفرد مع نفسه تحت تأثير الانفعالسالباً أو مو ed ar‏ 
تأثير بعده عن نلك المثيرات الانفعالية »۰ على أن يصاحب هذا يرات 
الفطية » حروی كلمات فى التجربة الآولى ومقاطع АК‏ ف التجربة 
الابية ء حيث يطلب من المفحوص أثناء عرض الثير أداء Кеө‏ 


فاسه بعد ذلك . 

وقد ET‏ عدد eA!‏ اللفظة (лу) ско o W‏ لفظا 
نبا oU‏ اسنخدما كمثالين لتوضيح الآداء الطلوب من آفراد iiad‏ 
У‏ بدية .. كذلك حدد زمن عرض کل بطاقة تضم مثيراً لفظيا و زمن 

وتوصلت الدراسة النجريبية من خلال LED. BoM NF‏ 
الفروض المقدمة أولا خن ماتوصلت إليه وبعد eias]‏ النتائم طة 
تحليلات إحصائية إلى : 

١‏ - المثيرات الاضالية السالبة لها تأثيرها السالب على اتساع اتجال 
ares‏ 
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Је БЯ الموجب على‎ ls JU Ш الا شعالية الو‎ ot atl. ү 
. الادرا ی‎ 
الإنفعالية الموجبةطًا تأییرها السالب على مقدرة القايز‎ ol allay 
š £ الادرا‎ 
الذحكرر‎ де فروق ذات دلالة إحصاية بين‎ ЖИ» ۽ ل تكن‎ 
ШМ! والانای نحت تأثير المثيرات الإنفعالية السالية والموجية على‎ 
. الادرا ی‎ 


الخاون الشائعة 


هذ! مقي سلمدى محر فتاك بنفسبك » ومدى خوفك من كلمن US‏ 
التالية ضع دائرة حول الكامة الى элё‏ درجة خوفك (لااخاف . آخای 
قليلا جدا . أخاف قليلا . أخاف بدرجة متوسطة . lel‏ كثيراً . 
أخاف š Lus‏ آفز ع ) ۰ 

ү allt ЛАЎ a‏ - أن أكون مسافراً فى سسارة 

v‏ الشف & _ الاختاق 

о‏ الرسوب ف اختبار + - أن أبدو أبلبا أو عبطا 

۷ - أنأكونسافرآفطائرة ,م الديدان 

ol „ай- ۱۰ الوالدين‎ c asi. a 

١-الحياة‏ بعد الوت үү‏ الحقن تحت AL)‏ 

۳ - أن أتعرض للنقد ye‏ أن أقابل شخصا لاول ^$ 

۵ -رکوب ااراجیح و أنآترك وحداً 

u^? “ы الاخطاء 1۸ - أن‎ "P - ۱۷ 
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ү. йй ың‏ الدخول فى عر اك 
ү,‏ الاما كن imal‏ ۲۲لدم 

مم الاماكن الرتفعة ‏ 4م أن أكونتائدا 
ү‏ السباحة بمفردى ves. үл‏ 

۲۷ - أن أوجد مع سكارى 

۸ - أن يتعرض من أحب للبرض أو الإصابة 

و؟ ‏ أن أكون حساساً | ۳۶ أن أقودسيارة 
رم - أن أقابل lbh‏ «م-_المرض العقلى 


مم الآماكن المخلقة 2 ٠‏ عم длу‏ ق‌زورق 

үч со кб yo‏ العاصفة الرعدية 

۷م ۔ ألا أكون Vet‏ م الثعابين 

-Í* 7 lal -į‏ الكلام أمام جماعة 

۱ - رون Sprite‏ ۲ موث من أحب 

iy Al الکلاب‎ oe AM الاما كن‎ gy 

n fo‏ لقاء مع عمو من الجنس الآخر 

oll). ex‏ العصقة بم الحشراث اللادغة 

SOM فقدان العمل 4 الوت الفاجیء أو‎ - £A 


۰ سب حوادث السیارأت . 


تسمی هذه الاداة 226 مسح اخاوف ue Survey Schedule‏ 
وقد 229( د جين H Geer‏ .1 © عام ٥‏ كوسيلة لبحث العلمی زود 
بمقياس تقر يى للمخاوف الظاهرة ‹ R а‏ 4 
ه استجابة انفعالية سلبية بثيرها مثير حدد نسیا » . 
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وعند تصحیح الاجابات تعطی الإجاية لا أخاف صفراء وأخانی 
قليلا جداً و» وأخاف c v X5‏ وآأخاف بدرجة متوسطة сү‏ وأخان 
كثير آي آخای كثيراً Ф. o Toe‏ > وقد أسفرت gae]‏ الدراسان 
عن أن متوسط درجات عينة من طلاب مدخل هل النفس o)‏ ۱۸۱ ) 
هی بر.١٠‏ فى إحدى الجامعات الآمريكية с‏ ومتوسط الطالیات york‏ 
à)‏ = ۱.۹ ) وأن هذا الفرق بين الجنسين دال إحصاثياً . 


ولقد استخلص eel‏ من هذه gil‏ أن الخاونى شائعة بن 
الطلاب » وأن كثيراً من الطلاب قرروا أن نم موضؤعا أو أكثر mi‏ 
بشدة » ول بقرر طالب واحد أنه ليست لديه مخاوف . 


ولقد قدر الباحث صدق هذه الا داة ملاحظة سلوك الطلاب فالمعمل 
خلال مواجبتیم А‏ ترتبط بالخاوف all‏ حددوا موتفهم أزاءها على 
cals‏ 2 عدة دراسات !=>( „Бї‏ والفگر أن کشر أت 4404 
واتضح أن المفحوصين ذوى الخاونی SN‏ أظبروا سلوك SA‏ 
بدرجة oS‏ ن دونهم ‹ ومن ou‏ للعاييس الى bY ado aa!‏ هذا 
الفرق ما يأ : 


. الزمن الذى استغرقه الفرد لیس الثير أو يقترب مته‎ - ١ 
. lly الفاصلة بين الفرد‎ BLU قصر وطول‎ -۲ 


۳ - تقدين ill‏ ص و فه هندما uos оа‏ ونقدير pall‏ 
لهذا الحوف . ۱ 
£ - تحديد الفحوص a el‏ على قائمة من الات А‏ 





e se el = 


|- جابر عبد اشد a ple‏ جمد مصطق p : pum‏ 
A‏ الاجتماعى ‹ دار а]‏ العربية ؛ 5 سنة 199 , 


v‏ جابر عبد add‏ چار ‏ دراسة مسحية للمخاوف الشائعة إدى 
des‏ من القطرين وغير القطرين من الجنسين » الفصل pa‏ س كتاب 
دراسات فى الشخصية العربية , كتاب سبق ذكره . 


۳ - تمد عاطف العطيق : أثر الشحة الانفعالية على الادراك» 


ELA FM عين سمس‎ "A í 4, Al AE. amb رسالة‎ 


4 — T. H. Geer, The development of a scale tc 
measure Fear Behavior. Research and Therapy, 1906, 
3, 44 = 53, 


5 — S. A. Osman, Investigation of Some Effects of 
Threat on Perception (Ph, D, Dissertation) Illinois Univers, 
1904. 


6 — M. A. Tirker ard W. A. Russell, Introduction to 
methods in Experimental Psychology (third ed.) Applton 
— Century, Стоўн, Inc., N. Y. 


Converted by Tiff Combine 








Aye 
EYI دافعية‎ 
التجرية الثلاثون‎ 
إذا طليت من إنسان أن يعرف الدافعية أو الدوافع فسوی نحصل‎ 


على cob lel‏ من قبيل الدوافع هی سيب السلوك .. أو هى ما حمل الناس 
على القيام بأعمال وأنشطة А iz‏ 


وهذه إجاءات صحيحة . وعام النفس يعتبر السلوك مدفوعا حين 
بلاحظ تغيرا فى مستوى النشاط أى حين ينشط السلوك وحین يتم 
№ رکیز آو ole YL‏ أوالتنظيم لتحفيق oe ili Wn.‏ تسگون‌استجا پات 
الفرد منتقاة ولست عشوائية . 
ЛЫ‏ يرز ما كليلاند McClelland‏ أربعة T‏ من التخيرات الدافعية» 
أو in|‏ مصادر للمعلومات lee‏ هی : 

١-المطالب‏ الوتفية أو الضغوط ‏ الظروى السابقة كوخرات 
e‏ ويمكن أن تکون هذه برولوجية أو ‚Хе!‏ 

۲ الحوافز ‏ المالات النبائية أو الاهداف ای توقف الاوك 
للدفوع وهذه أ كار استقرارا من المطالب الموتفية . 

۳ - ترعات الداقع التوجبات المعتادة نحو الاهدای SLAW‏ 
MN АЫЛ»‏ 
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AA. £‏ و i ssl. Jl š FI‏ و الاختيار - وهى حالا تالاستثارج 
الدافعية اف . وتاثر هذه الاختبارات بقيمة النجاح . وتوقعتحقيقه , 


واقد تاول Ue‏ النفس بالدراسة موضوع الدواقع واستخدموا 
مفاهي ختلفة لور الدوافع الإ نسانية ونما الغريزة » والحاجات النفسية 
المكتسبة, والتعزيز الثانوی .و aad‏ أنتقد رید وليست Reese & Lipsirr‏ 
هذه ЖАЙ!‏ على آساس أنها دائرية قتحن نقاتل لان لدینا غر lay‏ 
کا انتقدها على أساس مایا من نقص من حيث الدقة . Jue de‏ 
Urb‏ يريان أن Let‏ من الدراسات التى أجريت على التعزيز الثانوى 
يمكن أن تفسر وعلى نحو ST‏ دقة du‏ عن طريق المثيرات الشرطية 
وخاصيتها الاستتارية . وتفسير الدواقع على أساس مفاهي استعادة 
التوازن الحيوى واستبعاد الخللالفسيولوجى ء وانقاص التوتر آوخفض 
الحاجة وهل جرا قد يكون متاسبا بالنسبة لدوافع АЛ‏ والآمن الفيزيق 
,)5 لایناسب دوافع p LAN‏ والاستثارة Saltis Ration and‏ 
stimulation motives‏ الى تت مق أو تستلرم زیلحة التوتر» والوفرة الى 
تتعدى دوافعالقصور والنقص وتتجاوزها . ولنتقل GN‏ لتاولدافعية 
АУ)‏ من حيث النظرية ومن حيث القياس . 
ونظرية داقعية الاتجاز تو cop‏ النظ_ياتالنفسية الىظبرت بذورها 
فى فكر طولان و لیفین AGING‏ مى هذا إلقرن . وتطورت النظرية 
فى الوقت الحاضر gs‏ خلال الدراسات التى fe‏ مها SG‏ وانکنسون 
وغيرهبا عن BN‏ بين الأداء والفر do‏ فى قوة Gedy. MEV Alo‏ 
| فظرية دافعية SEY‏ وفقا مابراه اتكنسون وتصدق عل جال دود - 





— Yoo — 


وهو المجال الذى يعرف فيه الفرد أن أداءه سو يقوم تقو Uls t‏ 
أومن قبل الآخرين فى ue‏ معابير الامتیاز وأن é"‏ 4 سو ف تقوم 
تقوما موجیا ( تجاح ) أو تقوعا UU‏ ( إخفاق ( . والمسل الأسامى هو 
d‏ يمكن |براز قوة دافعية الانجاز أو الیل إلى تحقيق النجاح من خلال 
٠ Ача dil‏ 


اليل إلى تحقيق T, cll‏ = الدافع للنجاح ced; x M,‏ 
x P.‏ القيمة الحافذة Ь ped‏ 
ويتوقف النجاح أو Je YI‏ الذای «elec‏ والقيمة peli Ul‏ 
على خبرة الفرد الماضية فى مواقفمشامة gall‏ الخحاضى ан‏ متغيرات 
مرقفية متغيرة . 
dey‏ مسامة هامة خاصة بالنسبة القيمة الخافزة bal‏ ح فى نشاطمعين» 
وهی أن القيمة الحافزة لنجاح فى عمل تساوى صدوية العمل «à alil‏ 
فإذا كان العمل سبلا جدا ويتوقع الشخص ele‏ تاما فيه » азо у‏ 
حافن pb‏ منخفضة » و إذا كان العسل lao‏ جدا » واحتال النجاح 
منخفضا فزن قيمة حافز النجاح تسکون عالية ويتلخص هذا جبريا فى 


4391 1.211 
Р. сеу \ == I; cel الحافوة‎ 1..2) 


ولى تفبم أن تحددات الیل إلىتحقيق النجاحهى دافع إنجاز مستةر. 
بدرجة معقولة e‏ وتوقع Ced‏ وقيمة حافز النجاح ولكى تلم العلاقة. 
بين هذه المتغيرات والیل JJ‏ تحقيق النجاح عليك أن تسجل الأرقام, 





c» NL. 


اناسية لشخصين أحدهما دافعيته للنجا адне‏ وال خر دافعيته جاح 
عالية: 
Ts = Mg x Pç x J,‏ 





(توقعالنجاح) (pieds ЗША)‏ حين يكون 
العمل A=M, =M, 5 P,‏ 





سول \ ove‏ ۰۰ 
متوسعل ب ٠6ل‏ 


صعب عور XD‏ 


: الجدول أجب عن الاسئلة الآتية‎ ы, 


n‏ عند أى مستوی من مستو cb‏ صعوبة العمل يكون اليل إلى تحقيق 
النجاح أقوى ؟ 
ماذا يحدث حين يكون الدافع للنجاح قويا نسبيا ؟ 


( النتقص‎ ASS العمود الآخير بعد‎ Bil) 

Ae -‏ أى مسكتوى »هن مستويات gaal‏ بة يظبر أكبر فرق gelo‏ 
اارتفع co‏ والدافع airl]‏ $ 

و تستطیح oM‏ أن bu e?‏ يذهب أتكسون (varie)‏ ال أنه دين 
يواجه الفرد سلسلة من الاعمال التى تختلئف 3 الظاهرة( P,‏ ) 
ويطاب منه أن ше‏ العمل الذى برغب فى أدائه » db‏ يفضل الأعال 





== oy — 


dm Lino go جدا عنه حين‎ | 3 


وتفترض النظر بة أيضاً أنه بالإضافة إلى النرءة العامة الستقرة نسیا 
а‏ النجاح ( (M,‏ هناك у Gal‏ عامة لتجنب ШУ‏ أو 
الدافع نجنب الإخفاق ( Map‏ ) وبالئل سکن أن تکتب العادلة على 


: YI الحو‎ 
Тре Марх Pp x 1р 
کون‎ au 


: لاتغیات الانبة‎ ak, بح النرعة لتجتب الإخفاق وهی‎ Ty, 
)وتي‎ Pp ( وتوقع الإخفاق‎ (Map) الدافع لتجتب الإخفاق‎ 
.( Ip حافز الإخفاق السلیی‎ 
: خاص هو أن‎ Ыл ومرة أخرى هناك‎ 
Ip == P, 


أى أن توقع الإخفاق يكون قوا حين يكون توقع التجاح line‏ 
والعكس بالعكس ‹ أى أن Рр dat às al; cos y‏ يسارى 
واحد » أى أن Lest‏ يساوى واحد cen‏ واايل إلى dul Cos‏ 
هو ميل قاومة أداء النشاط АУ‏ من التوقع أن يؤدى هذا الآداء 
إلى الا خفاق . 


éU LU (um:‏ يدر الانجاز بين ميلين الیل إلى تحقيق 





-- POA = 


(T, Jot‏ واایل إلى تجنب الإخفاق (T. р)‏ ويمكن العبير عنه 
جيريا oy ^3 de‏ - 


(Mis x Ps x و‎ )+(WaF x Pp x Ir) 
T, + TLF = 


Ip É ls J لتحل‎ h ahl التعريفات‎ dial و‎ 


Ts + T—F = (M, - Mag) x [(Ps x )۱- P, )]‏ 
(Atkinson & Feather , 1966,p. 333 )‏ 
إن هذا الفوذج يفترض أن هناك علاقه عكسية مباشرة بين احتمال 
النجاح وبين الحافز فى سباق الإنجاذ وهذا معقول ومشرو ع كدخللبناء 
الفوذج ؛ ولكن البعض یقساءل عما إذ كانت الحلاقة خطية » b] beg‏ 
كان ЖАН‏ ینیعی ol‏ يساوى ) ٠ (Heckhausen, 1968) ( ١ ~ Ps‏ 
2 من هذا فإن هذه النظرية قد نطورت نشيجة لعدد کیب من 
الدراسات الأمبيريقية » وقد آثارت عددا SED‏ آخر وأنها زودنا باطار 
4 دافعية نجاز يقوم به لاطلاب . 
tails uus‏ الانجاز : 








دی فیروف Veroff‏ )144( آن داقعيه ЬУ‏ هی الل أوالنزعة 
العامة للسلوك فيا يتصل بأهداف الإنجاز » وتعرق على آساس التتافس 
г»‏ معا یر الامتياز ау‏ كيز بين OE‏ من دافعية الانيجاز Le‏ : - 





D nd Yoa تس‎ 


Autonomous achievement їп, دافعية الانجاز الا ستقلالية‎ ١ 


DA الأشخصية‎ „М هيو وءأى أن‎ opha مع‎ : ә AJ یتتافس‎ du 
1 ون أساسيه‎ SS تمثلبا الشخصس‎ 


؟ ‏ دافعية الانجاز الإجماععية Social achievement, m.‏ 
حيث یکو „сй,‏ مع gl‏ يضعبا الآخرون Лай:‏ 
ستو بات الامتيان تستند إل المقارنة الاجتاعية . 


إن نصنيف الا طفال وتقسيمبم على أساس قوة داقية الانجان 
وضعفها У‏ فى فظر فاروف إذ أن علينا أن نحدد نوع уы‏ 
عند القيام Jip‏ التصتیف . 


مراحل الهو : 
يحدد فبروی 23 مراحل لفو دافعيه الا نجار هی : 


١-التنافس‏ الاستقلالى ‚ 
إن القو من خلال الإنجازات الاستقلالية فى الطفولة السکرة » يعنى 
أن ار از الذاتى الحسن الننظی یظهر حين يبلغ الطفل مابين درا « Ye‏ 
عاما من العمر ء أى مع ظهور اللغة ومو ااپارات والقدرات . 


МУ اللقاونة الاجتماعية فى‎ v 
هذه عملية تجىء بعد ذلك لانما تفبنى على التوجه الذى يشكون لدى‎ 
d] أن يكون قد تناقص‎ a الطفل نحو أهدافه إن الفر كز حول الذات‎ 
حد ماقبل أن يستطيع الطفل أن يقار ن أداءه بأداء الآخرين . والمقارنة‎ 
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dele‏ وطيفية للطفل حيت أنها تزوده o‏ والمعايير الى تبسر 
«БЛ‏ . 


۳- تکامل دافعية SEY‏ الاستقلالية مع الكفاح فى المقارنة 
الاجتماعية . 

إن هذبن الدافعين متفصلان . ويستخدمان فى الموقف الناسب .€ 
فى التوجه الناضج للانجاز » هذا التوجه الذى يوفق e Vlogs‏ الشخصية 
للانجان والمعايير الاجتماعية ولايضحى بالاول ساب الثانية . 

وهذه المراحل متتابعة ومنظمة تنظيما هرمیا من حيث أن الهو فى 
إحداها واتقانه ضروری gall‏ فى المرحلة التالية والنجاح فیبا . 

ومن هذا التصور lod‏ دافعية الانجاز с‏ ومن التتابع الآمثل لنوها 
يستطيع فيرو ف أن یتصور أتماطا إنجاذية مختلفة من البشر نعرضبافؤيل 
فى صورة مسطة ولقد تتاوطا فیروف ó‏ مقال له نشس عام yang‏ تاولا 
يلسم البصيرة „У‏ 


ولاجتیاز کل مرحلة على نحو تاجح یری فيروف أن هناك زمنا Jel‏ 
لطالب سلو كية معينة للطفل فلاتقان الاستقلال الذاتى بنجاح على سبيل 
te JU‏ الطفل إلى حرية تناول الييثة » آی‌آن تناح له البيثة فى حرية: 
و حتاج إلى استثارة لفعله المستقل وده على أن يكو ن تو ыз‏ هذا 45 
oe Lali‏ بحيث یتضمن ماینجزه الطفل جبدا ومثابرة . 


الشایس : 


MeN فبروف أنه إذا قدر الفرد اهام الطفل بت‌کرار‎ E 
التحدية الطفل‎ SEN تواتر‎ ob فما ء‎ Ga وتلك اى‎ bd التى :تجح‎ 
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ومقدار ذا التواتر يسكس نزعته للاجاز , والاعال المتحدية أو 
الخاطرات الحسوبة уд! ЫЙ CE‏ بطبيعة الخال е)‏ 

سبولة al‏ أعمل هذا ) والفرص الخارجية المتاحة (هذا عمل صعب جدا 
(Јад‏ . وتقوممقاييس فروف sal de‏ نظری ldai y‏ تون 
E os zT,‏ تقوم على الدراسات الأمبيريقية النى قام پا كراندل 
ورابسن )+144( للاختيارات «ЈАЗ 8 Ж-А‏ 


وسوف لستخدم OH‏ مس أعماله الار بعة الخاصة بدافعية 
الانجاز الاستقلالية ومقياسا id‏ الاجاز dele I‏ فى التجرءة 
الآنية :- 


(35.1 — Yr) 


(ло 251) Jos 
الترجه الانجازی الذى یقوم على مداخل الهو‎ lel ببين‎ 





de> Ju‏ الإستقلال أمرحلةالمقارنةالاجتماعية مرحلة التكامل 

T 4 + توجه [نجازی متكامل‎ ١ 
I 
s — 4 + س توجه تنافسى‎ Y 
r T 
і 55 =. + (1) للإخفاق‎ а من لانو‎ 3 Lv 

خوف من التوجه (لاخفاق (ب) d:‏ + مت 

4 خوف من التوجه لننجاح + + | سب 


ه ‏ نوجه silil‏ منخفض ) |( 
برچه [تخازى منخفض (ب) 


l | 

1 | 
aes 

| | + 
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وقد ارز ماكيلائك )144( EW‏ طرق أساسية لقياس الدافعية 
Ay ayl‏ :(1) أن نسأل oo „мй‏ على نحو مباشس أو غير مباشر 
من دوانعه . (ب) أن عصل على E=‏ عام على الدافعية أو على تقديرات 
ДК‏ من ملاحظین خارجبین . (ج) أن نسل علامات سل كية Хе‏ 
أو محدةة للدافعية متابعة الاستجا بات الفسيولوجية أو الآداء أوالإدراك 
أو التداعى أو الحركات التعبيرية . ويشيع استخدام القصص الى lez‏ 
الأفراد كاستجابة للصسور فى البحوث ويد ل هذا eH‏ فى الطريقة 
УЫ‏ . و یستخدم فيروف الاختبارات اشکررة كقياس إدافعية 
الانعاز الاستقلالى , (әз É‏ مستوى الطمو C‏ الساری فى الاختبار 
کقیاس لدافعية الإنجان الإجتماعى » ويستخدم أسلوب القصص ( دافية 
ste‏ التخيل ) ral‏ دافعية ال نجاز de‏ . 


: که والفروض‎ a 





تناول هذه الدراسة مستعيئة بمقاييس فيروف )#0 )194( 
الفروق بين Old‏ ومين الجاعات العمرية E‏ تدرس نواحى التشابه len‏ 
d‏ نوعين من دافعية Sle‏ , کا تدرس العلاقة بين сле yi‏ : دافعية 
الاجاز الإستقلالى lly‏ تتضمن [3l‏ مع معابير الامتياز الشخصية 
jadi‏ ودافعية e cele WEY‏ تقوم معا بر الامتياز de‏ 
المقارنة الاجتاعية s‏ حصل ыш‏ على درجة عالية فى دافعية الاک از 
|ذا اختار أن يكرر عملا بتحداه تعدبا У, Ы‏ أن يختار علا 
سبلا Jae‏ أو v Td Done УР‏ ( لاحظ ol‏ اختبار آصعب JS‏ 
Y‏ يدل على Ја‏ فى دافعية الامجاز ) . 

و — fae‏ البنون إذا قو رتوا etit‏ على درجات أعلى فى دافعية 
p| руш: ju‏ أو قد لا ختلفون عنمن ٠‏ 
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iib درجات آعل فى‎ de OLIL حصل الینون [ذا قورنوا‎ — v 
. oce الاجتماعی أو أقل أو قد لا ختلفون‎ SEN 


v‏ _ يتميز الأطفال الا کبر سنآ إذا قودنوأ من يصذرونهم بدافعية 
إنحاز استقلالية ы‏ أو أقل أو قد لا نختلف المجموعة الاول 
ot‏ الثانية : 

£ ب SIN JULY sss‏ سنا دافعية Sle]‏ اجتاعى أقوى من 

الاطفال الأصذر سنا أو أضءف أو قد لا يختافون عنم . 

o‏ مختار Slab YI‏ ذوو دافعية الامجازالاستقلای العاليةإذاقورنوا 
من دونهم آعمالا سبلة أو متوسطة أو صعبة فى مقياس دافعية الانجاز 
الاجتاعى " 

4 — هل تنسق نتانجك مع تاج فیروف ؟ 


Н in الطر‎ 


العينة : تتأات من جموعة من البنين وأخرى من البنات من صفين сЕ.‏ 
على الآقل dole,‏ عامین كالصف الثانى الابتدائی والصف الرابع. 
الواد : — خرز من البلاستيك . 
— إناء كبير أو صندوق من الورق المقوى ۰ 
— داو طلاء أو دلو یل ( سلة ) . 
— كرة من البلاستيك أو ااطاط . 
— حصيرة lele‏ شرااط سوداء عرضبا بو صه وأحد مله ід‏ 
0 على مسافات يفصل كل شر یط عن الآخر ندمان . 





ы. ye c 


- تة أوراق مأ أشكال عددها على الترتیب ۰۷۰۵۰۳ ٩‏ ۰ 
١ء KA АЛ ( ١۷‏ رقم د۱و ۱۵ ») e‏ 

- أغلفة أو ظروف بعرض ه بوصة وطول ۷ بوصات . 

.- جموعة من OUS‏ ما مستويات صعوبة ثلاث ( آنظر الشكل 
رقم د ۲ و ۱۵ (e‏ 

-- قل أحمر . 

— آوراق لتسجيل البيانات وتبوییها . 


الإجراءات : يستخدم مسح كل طفل ثلاثة أعمال لقياس دافعية 
الا جاز الاستقلالى وهی من РЇ‏ فيروف Wey‏ واحداً لقياس 
دافعية الا جاز الاجتاعی بالترتدب الذی سنعرضه بعد قليل . 
ويتألف کل عمل من آعمال SEY‏ الاستقلال من عرص لینود 
تدر ج من السبل إلى الصعب . يبدأ الطفل يعمل سبل جداً ویتقدم 
على نح وتدريجى حتى مخفق فى بندينمتتالبين فى ذلك el‏ ويكون 
الطفل عندئذ АЗ]‏ فى تكرار أحد البدائل الأ ربع AT‏ المکنة : 
eua‏ الأول ء النبجاح ال خر » الإخفاق الأول » أو الإخفاق 
الثانى . ووفقا لنظرية القيمة المتوقعة Ж‏ بأن SY) zl»‏ 
تسکون فى del‏ درجاتبا ge‏ يكون احتال النجاح «مر» » 
ويعطى الطفل درجة واحدة تدل عل <l‏ للاجاز حين ختار 
الطفل إعادة أو تکرار أول بند أخفق cai‏ أو آخر بند dink‏ 
ويعطى الطفل io‏ إذا اختار أن یکرر أسبل ye‏ أو الإخفاق 
ی . ثم تجح در جات ET рЫ‏ الثلاثة ويكون Co‏ 
هو درجة الطفل فى دافعية SWI‏ الاستتلای . (رالدی فى 
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де =%\Н% udi‏ إلى م ) . des‏ الطفل أن مختار ДЬ‏ العمل 
الاجتیاعی jJ“ ol ç ОЛА‏ ألغازا d‏ أو ilaw ya‏ أو صعبة بالنسبة 
S oUm. Ao d Jub‏ و المتوسط Je qd 4; sac‏ أنه A‏ 
لدافعيه lel‏ عالية . 


5 У 4.0812 مقا «اس‎ cole lu d ونورد فما‎ 


تعليمات لاستخدام مقاییس دافعية الإنجاز الاستقلال : 
الخرذ 
الواد 
ستة خوط مق رز من أشكال وألوان ie‏ 
) ۷ے Pie 8 =P tol‏ 
В‏ ع أذرق 18B‏ = أزرق فاتح DB‏ ح أزرق داكن 
С‏ أخدنس PK‏ = بنى ` о‏ ع برتقال ) 


OO - 

[GE « 

6 9 

OOD - 

(a) CX (0) (9) OX `- 
QG)GOrIIObGOq(Pe(R) ^ 

. الخرزات‎ aip إن أول عمل سنقوم به هو مامتفعله‎ ind 

+ ذات ألوان مختلفة » وأنها تختلف من ناحيه أخرى‎ hes el 


= 


ra 





= у 
اجرب أن 4" مثالا يوضح ذلك ) . وهذه‎ Jes ) نبا ستدير‎ 
المرزة ما حروف كال" كور ديون » وهذه تشيه الفانوس . كيف نضعبا‎ 
ما ونعمل نها أشياء مختلفة . هذه هى اللعية. سوف اعرض عليك‎ 
سأخفية بعد ذلك‎ SV خرزا وضع معا . وسوف تنظی إليه بدقة وعناية‎ 
eiat وراء ظبری وعليك بعد أن أخفيه أن تعمل سلسلة من الخرر‎ 
«rg dd وسوف نی بعد ذلك هل‎ elle ی زتها‎ 
eS عرضتها عليك أم لا تشبهها‎ LU 


اعرض البند уу‏ تأكد أن خرز الطفل ليس فى متناول يده . وقل 
pals‏ أنظر إلى هتاه LLN‏ بعناية ودقة ( وبعد خمس وان kel‏ 
وراء ظب رك ) والآن عليك أن تعمل سلسلة تشبه سلسلى ( تدم الطفل 
جموعة من الخرز واتظر حتى يم العمل B‏ كان هناك ul‏ شك فى es‏ 
امأل ) . هل انتییت من العمل ؟ 

SI)‏ نقوم الطفل اعرض عليه الفوذج واسأله (Mule‏ هل 
E‏ تشبه سلسلتى ؟ ( إذا آجاب الطفل بتعم آولا متسرعا أضف ) : 
Lang) il‏ بعتاية ودقة » . 

۱ - ( إذا أجاب الطفل بنعم على سلسلة се‏ بين موافقتك ) 
« نعم إن سلسلتك من 3 5 تشيه سلسلتى » . . 

v‏ — (إذا قال الل نعم AL‏ لسلسلة غير cint‏ بين له 

« لا V]‏ تبه ساسا elis‏ 3.01« 





م -- ( إذا قالى الطفل لا بالسية لسلسلة خطأ قل ) . 

, هذا حيح أن سلسلتك من الخرز لا نشبه سلسلتى وذلك لان...۰. 
٠‏ ع (إذا قال الطفل لا لسلسلة محيحة قل ) 

د نعم » إن سلسلتك تشیه سلسلتى ء ألق علیبا نظرة أخرى » . 

( خف الخرز من الطفل oly‏ جه من dno LDN‏ صندوق الطفل » 
у‏ خرزك » خذ السلسلة الثانية من الخرز وقل ) . 

د حسنا ؛ وعنا جرب هذه السلسلة ...الخ . 

( وف کل مرة ینجح نیها الطفل e‏ انتقل إفى السلسلة الى تلیبا e‏ وبعد 
أن خفق الطفل مرتین» اعرض عليه البند الا ول » وآخی بند بجح فيه . 
وأول as‏ أخفق cad‏ والبند الى أخفق فيه إخفاقه الثانى وقل ) . 

د والآن دعنا نعمل سلسلة أخرى من الخرز . تستطيح أن تحرب 
إحدى هذه السلاسل . تذ کر أن هذه الساسلة كانت سبلة АЛЬ Ul‏ 
لك e‏ وهذه الساسلة | تكن سبلة جدآ ولكنك علتبا بطريقة самае‏ 
و هذء السلسلة cil‏ صعبة بالنسية لك » وهنه كانت Ane‏ جدا والان 
ما فى السلسلة التى حب أن تجرب عملبا مرة آخری ؟ » د 

( وبعد أن ختار الطفل (حدی هذه السلاسل » أل له فرصة آخری 
لیجرب « وسواء تجح أولم بتجح قل له مشجعا هذا أداء حسن ) . 

واد 

- دلو الغسيل أو الطلاء فارغا . 

- كرة مطاطية صنيرة مناسية أو فيشات هن البلاسئيأك . 
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حصيرة تفرش على الأرض ole‏ الداو وعليبا ءلامات بشرائط 
موداء عرضباً بوصة على بعد قدمين وأربعة أقدام وستة أقدام وما ii‏ 
tl... lal‏ ويقف الطفل cale‏ الملامة . ويمكن استخدام الفيشات 
أو للاركات مع الأطفال الا ک., سنا والأكثر مبارة . 

التعلمات : 

د والعمل SLI‏ الذى سنقوم به هو لعبة بحب أن Jae AT‏ 
оз‏ بالمدرسة . عليك أن ترى الكرة فى السلة وأنت واقف 
خلف هذه الخطوط . دعنا نبدأ من أقرب الخطوط إلى السلة (Jah)‏ 

( اطلب من الطفل أن يقف وأصايع قدمية خلف الخط الأول ) . 

وحاول الآن أن تقذف بالكرة لتدخل السلة . 

. الطفل قل له : حسنا هذا هو‎ зде сл», 

EL‏ إلى الخط (Өш‏ والآن قب خلف الخط JUI‏ وارى 
بالكرة لتدخل السلة ...ج . 

و بعد أن خفق الطفل مرتين » اتتحى ШЫЙ‏ جانیا وقل له Ladha‏ 
أفول دعنا نصوب الكرة نحو МАЛ‏ مرة أخرى . قد تستطيع 
أن تقوم بهذا التصويب مر. _ خلف أحد оа‏ الخطوط . تذكر أن 
الصو يب من هنا كان ”سبلا جداً » أى كان السبل وضع ЖА‏ 313 
ومن هذا الخط لم يكن العمل oip‏ السبولة ولكنك وضعت الحكرة 
فى السلة ومن خاب هذا اخط كان هذا العمل صعبا cA Jb‏ ومن 
هذا الخط Lao‏ جدا بالنسبة لك . والآن من أى الخطوط أو الوافع 
تود أن Jule‏ مرة آخری ؟ 

) وبعد أن مختار الطفل» 4c!‏ فرصة آخری ليعمل ما اخذاره ولعد 
أن ينتبى من ذلك قل له أحسنت سواء أخطأ أو أصاب ) . 








تذ کر الصور . 
jV‏ 

ست صفحات عليبا الأشكال ۳ ۰ \\ das AV c‏ 
أو ملصقة وينبغى أن تکون الاشیساه مما يسبل على الشخص كييزه 
والتعرف عليه . 

ob 

, والان دعنا تلعب dake zal‏ , فى الجالب الاخر من كل into‏ 
توجد صور Lazy‏ .441 . وحي نأقلبالورقة Ai » A dile‏ الور 
بعناية ودفة وتحاول أن تتذكرهاء وذلك لاف سأقلب الورقة الا 
بحيث لا نستطيع رقية الصور ae‏ آخبرتی بالصور الى رأيتبا . 

والآن kes‏ نتظر إل هذه الصفحة أولا . 

-( الصورااو أردة فى الصفحة صورة صورة وفل‎ il) 

VOV эз 

)> ع الطفل ینهی أو IS‏ البارة . إذا تردد الطفل زوده باسم 
الثىء . وبعد أن يسمى الطفل جميع الأشياء قل) . 

د والان أنظر بدقةء У‏ سوف أقلب الصفحة حالا ء . 

«والان قل لى ما هی الصور الى رأیتبا . 

( فد ترغب فى تسجيل الآشياء التى سماهاالطفل . أنح للطفل زمنا كافيا 
ath S>‏ من ll‏ کر . وإذا كان هناك شك فى قول ЈАЛ‏ لكل 
ما بتذ كره سله . . هل قلت كل ما تلذ کره ؟ هل (Scil‏ 








„үү -- 
КӨНҮ 

( وافق ولا توافق كا حدث فى حالة الخرز . وإذا قال الطفل بعد أن 
gel‏ فى تسمية بعض الصور .-م بالنسية لبطاهة قل ) . 

دلاإنك لم تسسى جميع الصور ОЎ‏ هناك صورة كذا وكذا .. 
والان دعنا جرب هذه الورقة ...اء . 

( وبعد إإخماقين » أعرض de‏ الطفل البند الأول , والتجاح الأخير 
والاخفاق الأول والإخفاق J Le iss (Po Au‏ بیدا آخر عرد 
أخرى . تذ کر أن هذه الصو ركان من السبل بالسبة إك تذحكرها : 
وهذه 14а)‏ 2 تسكن ady‏ السپولة ولكنك or e di‏ میا 1 
وهذه الصفحة كانت صعية ,النسبة لك . وهذه كانت صعبة جداً . مافى 
` تحاول معبا مرة أخرى ؟ 

( وبعد أن ختا.. الطفل أنم له حاولة أخرى É‏ حدث من قبل ) . 

تعلمات لقياس LU‏ للمقارنةالاجتیعیا . 

1.1 


۲ X o X سبيل الخال ۳ بوصات‎ de) Blea صناديق‎ a 
أو ثلاثة ظروف أو أغلفة‎ ena, VX عم‎ ۱۲,۲ X ev, vul) 


عرضہا ه بوصات Uses‏ ۷ سم X ey)‏ ۱۷,۸ سم لتو 
l!‏ واد =( 8 


التعليات : 
"HY‏ صناديق أو أغلفة وهىمتشاءبة من الخارج ألي س كذلك؟ 





۳ 
1 


ott Lel‏ عل أعمال ) اسك le‏ واهززها » elle‏ أن تقوم ا. 
فى هذا الثلاف ( مشيراً إلى dll‏ الذى یقع على ين الطفل ) عمل Je‏ 
Le‏ بالنسبة e) acl‏ ) فى صفك . فى هذا الغلاف ( مشيراً إلى 
ы‏ الأوسط ) عمل يستطيع القيام به بعض aedi‏ ( البنات ) فى صفك 
ау‏ الاخر لا يستطيع ذلك . 


دوق هذا الغلا ( مشيراً إلى الفلاف الذى يقح على يسار ЈАЛ‏ ) 
حمل يصعب على البنين (البتات) فى صفك القيام به » . 

دوتستطیع أن تقوم يعمل واحد فقط ‹ أى هذه NEI‏ تحب أن 
تجربه ؟ ند کر أرى هذا سبل . وهسذا يستطيع آداژه بعض الآولاد 
(البنات) فى صفك و بعضبم لا يستطيع ذلك e‏ و هذا العمل صعب . 

) اتظر الاجابة ثم قدم ااطفل الخلاف الذى اخدار cele‏ العمل 
SF‏ بری الجرب d‏ ملاتمة ) . 

والعمل الذى اختاره التلاميذ فى بجر بتنا قياس لبقارنة الاجت‌اعبة 
هو اللنز JUI‏ وقد مرغب االامیذ ی تجربتك فى عمل آخر تلف 
عليك إعداده 


وحين Je‏ الطفل أحد ode‏ الاغلفة الذى عتوى كل منبا على BW‏ 
i‏ يقدم A‏ القل i> ow Ja У‏ منا الق وم ar де‏ 
الخطوط ف alll‏ دون‌ان تر فعه عن الورقه ودون أن کر على خطعر تین . 
هل فبمت التعلیات؟ وعل‌انجرب أن یکرر هذه التعلیات إذا لزم الم . 
والفلا ف السبل به ЗЫЛ‏ سبلة فعلا بالنسبة للأطفال فى الصف الرابع 
الابتذانی ء وف سالة الأطفال فى الصف TE‏ قد تمن سوولة العمل 





on nel 
== VN - 


vae dM e 22 š بار سه شر ثم إل‎ b Lal 

2 МЫ osx *l ال‎ | ГЕЯ رصن المهم‎ skal: Pup us 
pu mr للأطال فى هذا‎ edi Aes бу 
(Sith سنا صعه به فى القيام بالعمل السبلفإن عليك أن تناعدء‎ АЎ 
الفلای المتوسط الصعوبة أو الثلاى الصعب‎ ДЫШ مساعدة‎ рад 
دعل‎ Jv 24, القيام‎ à إمكانية الإخفاق‎ ым لأن تعلماءك قد‎ 
. عل الال از الالاثة الموجودة فى الغلاف الذى اختاره‎ jl Ju 


KU. < 


ENTE IPRC 

| - الخرز : ينبغى قبل البدء فى التجربة أن جين السلاسل الست 

ن الخرز وأن تخطیبا ee‏ على ڪرم إضاى Med‏ 

yah صندوق مر. الورق‎ jl aS فى إناء‎ STI 
. الطفل‎ AR 


؟ — التبديف على السلة Sob:‏ حدد عدة مسافات طول كل »نبا 
ous‏ فاننا نستخدم شريطا Se Шу‏ تثبيته على حصيرة أو على أرض 
لفرفة » ون نضع علامة x‏ لتحديد موفع السلة أو الدلو وعلامة de‏ 
كل خط من هذه الخطوط لتحديد الموضع الذى ية س عنده الطفل А‏ 
إجراء التجربة . وسوف تقفن الكرة أحيانا بعد رميها فى السلة وعليك 
أن g‏ كد للطفل أن الرمية تعتبر ge БА‏ ولو ارتدت خارج السلة . 
وكثيراً ما بشغف Jub Yl‏ بتكرار التبديف بعد eal]‏ الأول مباشرة 
فى هذا العمل . وعليك ألا تسمح بهذا ٠‏ انتقل SUM)‏ التالية erra‏ 
الطفل الكرة 332 السلة . وغير مسموح بأى إعادة حى cats‏ 
الطفل من كل الحاو لات: من الحاولة الأول di‏ الإخفاق الثاق оз.‏ 





5 
fh алъ 


чє‏ ر الطفل العمل الذى برغب 3 TP‏ " عا لىأىهساقةبر ee‏ 3 ى أن 
یوم بالتبدیف فى السلة ۰ 


۳ - ند کر الصور . 

ad‏ استخدم فروی Lal‏ صفحات وحن نستخدم هنا ست 
صفحات نحتوى على عسدد من الأشكال پتراوح مأ بين م إلى ۱۷ 
صورة أو شکلا على الطفل أن ей э. kem Z‏ بدلا من В‏ الى نة 
خلال الاسترجاع أن تستبعد لآن الاشکال أو الصور تظبر أحيانا من 
ظبر ال رقة . 

وفى صفحة بانات الفرد صمح كل مستوى من مستويا تالحمل tls‏ 
gald ae JEN jus Күү ж (ё)‏ 
المنأسية 2 لأربعة el‏ )1( (آول وأسبل C съл) (у Le‏ 
lad!)‏ الذى خفن فيه Ta (Уз‏ ( العمل cul TE‏ فه Lt‏ وق 

العمود الذى يليه ضع علامة على العمل الذى اختار الطفل تکراره, 

وق العم رد الذى يليه ہیں ما إذا كان جح أو آخفق فى العمل الذى 
برغب فى تكراره . و عصل الطفل عل الدرجة صفر فى Jul‏ دافعية 
الإنجاز الاستقلال إذا اختار أن يسكرى أسبل عمل أو أصعب 0 
Jess‏ على الدرجة واحد إذا اختار عملا متوسط الصعوية أى أ 
Је‏ یتحدی امکانیانه los‏ معقولا cl ы!‏ 3 
أو الإخفاق الآول . وتعطى الدرجة أو التقدير للطفل على الاختيار 
ددس على النجاح أو الإخفاق الیل فى العمل الذى اختار أن يكرره . 


وبسح „ХО М 3 pel‏ انذ کر t 2 sal‏ المجال الجر ب اسجل 
n‏ > الى ls J Xi‏ الطفل А‏ 
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وفى اختبار المقارنة الاج‌اهة . ضع علامة تدل على الغلاف الذى 
اختاره الطفا RUFEN M‏ +— ن أو ن 43 عل 
arl‏ فى الالعاز الثلامة ٠‏ ول АЫ?‏ على oos‏ واحدم إذا اضار 
УШ!‏ المدوسطة الصءوبة ( الفلای الوسط الصعوبة) وحصل de‏ 
الدرجة صفر b)‏ اختار الغلاف السبل SWI)‏ السبلة ) أو الفلای 
الصعب ( الالغاز الصعبة ) . 


تذكر ils‏ تسیل я‏ عن سلوك الطفل АЛ‏ التجربة : 
« وأنتسجل AED‏ الى b;‏ :وما یدو عله A‏ رن ور وعدم 
ون کرو و с‏ 


š Ela 
والتبديف‎ c الثلاثة ارز‎ ЛРУ التصحيح : اجمع درجات الطفل‎ 


وت كر العدور وسجل هذه الدرجات 3 alil 4да‏ الفرد فی oS‏ 
coll‏ 


تحليل البيانات : 

سجل £f‏ درجات دافعية У‏ الاستقلالى AM‏ ۸( و مدی 
الدرجات من صفر à(v J]‏ العمي ‏ المناسب فى صفحة بیانات اجماعة 
العمرية والجنسية e‏ استخدم ن تجاح » خ إخفاق فى آسد: الخرز 
والتبديف وتذ كر الصور oe‏ اختيار الطفل والاداء اللاحق باللسبة 
هذا الاختيار . وسجل درجته فى UE ЛЕЎ‏ معا فى العمود الآخير 
وبين عدد مرات أختبار العمل الأول والنجاح الاخبر و ala MI‏ الأول 
والانمفاق الثاتى لال ФАЙ J'e t‏ . 





. nun t 
. ) ۴ هذه الأعمدة الثلاثة بالنسبة لكل طفل يساوى‎ Р уе) 


و dw‏ وضعالعلامات الدالة علىدافعية E‏ الاجتیاعی فالسمود 
المناسي يمكن قسمة sae‏ هذه العلامات الواردة فى الحمود( م ) متوسط 
الصعوبة على عدد WUE‏ فى tole!‏ الحصول على متوسط درجات. 
دافعية EY‏ الاجتماعية هذه اماعة ( صفحه يانات (Acl‏ 


احسب Ја‏ والوسيط والاحراف العيارى لكل جناعة à P‏ 
هن الجنسين وسجلبا فى الجدول رقم $ و 10 - 


حال تباين درجات دافعية الانجاز الاستقلالى على أساس عر 
الأطفال enin‏ أى بطريقة JAE v x y‏ التباین فى تجارب التصنیف 
الزدوج (العمر × الجنس ): وذلك باستخدام 'الدرجة الكلية لكل 
طفل فى دافعية SEY‏ الاستقلالى وضع ملخص Ф)‏ فى الجدول 
(to 30)‏ : 

واک تین حكيف تتصل درجات دافعية E‏ الاستقلالى 
بدرجات دافعية الامجاز الاجتماعى ез‏ الأطفال إلى ثلاث جاعات 
aeu‏ الى اختارت العمل السبل » وتلك ul‏ اختارت العمل المتوسط 
الصو بة والجماعة التى اختارت العمل الصعب ف العمل الاجتاعی ONAN‏ 
ثم حلل تباین درجاتهم فى دافعية LEY‏ الاستقلالى . ( جدول (лам‏ 
ضع متو سط درجات دافعية الانجاز الاستقلالى lle! oid‏ الثلاث 
Juk,‏ فى الجدول ( ۷و ٠١‏ ) واحسب النسب التائية بين glo‏ 
ااتوسطات إذا كانت النسبة АЛАЛ‏ فى الجدول £o A‏ دالة إحصائيا . 





Nn 


محص جداولك واكتب dels‏ وخاصة تلك dul‏ التى jas‏ 
-Ela s jó‏ هل هناك فرق بين الجنسين فى دافعية الانجاز صل إلى 
مسشوى الدلالة مءرء ؟ هل تلف abel‏ العمرتان (ختلافا دالا 
إحصائيا فى كل من درجات دافعية sou Yl‏ الاستقلالى ودايعية الانجاز 
الاجتاعی ç‏ هل اختار الاطفال gil‏ حصارا عل درجات ¿Je‏ 
فى أعمال دافعية الانجاز الاستقلالى العمل b. gall‏ (اسعوبةن يدس 
دافعية الانجاز الاجتاعية ؟ أى هل دافعية إنجازم ide‏ تقاس 
بالعملين ؟ ( جدول cto c лоч‏ ۷و ۱۵ ). 


إخص الدرجات الخام Ó‏ صفحات ably‏ الماعة وفى جدو ال 
vast)‏ ) وأجب عن السؤال . ما هی للقاردات الآخرى الى تخطر 
على بالك ؟ (راجع فروضك ‏ ما هى الفروض الى م تشي من le‏ 
أو خطتبا نتيجة لاتحليلات الإحصائية السابقة 5 كيف cfe‏ تحليل 
bls‏ یت تبر هذه الفروض © 


: ass 


ما هی الفروض ای ثبت e st‏ تلك الی ثبت خطؤها ولک نيسر 
لك المقارنة بين ناج مجر بتك £t‏ فيروف عرض فما dh‏ جدولين 
حتويان على esti‏ ( الجدول ۲ (ле‏ والجدول ( (iesp‏ 


(33-4 — те) 
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بين متوسط درجات دافسة МЕУ‏ الاستقلای 
فى الصفوف الختلفة موزعة حسب الجنس 





e ГА 









3 درجات دافعية SEW‏ درجات دافعة الانجاز 
з,‏ الاستقلال الاستقلالى 
Ù E ( | ° Ё. f‏ 
رياض 


۱۳۰ элү Ytje tort vore | الأطفال‎ 
PAN I YAT ۲۸۸ ۱3۱۱ ۳ 
Y هآر(‎ YOA ۲۳ A ۰ 
ye 1۲ر1‎ Vout | ١ 1215 Y2A! 
۳۱۸ Yo To | ۶ ۱۱۱  Y2o4 
YA Ало үлү] AYA Yarn 
Wt [ ی‎ ۵ YW | WA 1273 ۲۵ 


A O м + o 





Veroff, 1969, 





-ya اس‎ 


جدول o Jt)‏ \( 
ينين le‏ 4 للتلاميذ من ذوى LET‏ الختلفة الذن 
اختاروا الأعمال السبلة . والمتوسطة الصعوبة والصعرة موزعین 









































حسب انس 
r^ T ia‏ 
الدرامى | 
ш!‏ ذا d | de‏ | صعب | 
1 | | 
РАТ‏ | بترن | SY‏ الائات عن رياض JUS M‏ | 
j 1 | wt: |‏ 
[wi [n ۷۳ om] ١‏ | 
| يلات ۱۷۵ ^| ۷ rid | l‏ 
j YN jn ۱۳۱ ca) ۲‏ | 
بنات Ww (im Гол lire‏ ۳ 
۳ | نون vs] | £A [vo‏ | | 
be te A А‏ 
Ra |. |۱۱ en] <‏ | 
بات lle: ۱ |۲۵ m‏ , ۱۲ 
l^ Jw ۹۰ Os | o‏ ۳ | 
نات ۹ ۱۷ | [os‏ 1 
jay 1 oY ]v ۱۳۹ eui‏ ۱ 
[in |: [e wi‏ 





Усы 1968, 





"n WAS „з 


3 ge Ji aw Ad PE ум Nt من مقار تقد برا“ دأ فة‎ ч, 
deis M Vg Jel فیروف لا نه استخدم أربعة‎ Ebi مباشس‎ ge! р 
. الحالية 356 فقط‎ „дй 


لاحظ أن all‏ كور بدأوا بدرجات فى هذا النو ع من الدافعية أعلى 
من البنات فى رياض الاطقال ولکنبم حصاوا على تقديرات آقل oca‏ 
عل نحي متس فى TN ЛАЎ‏ والنسبة الفائية للجنس تبلغ مستوى 
الدلالة الإحصاتية | .. د. ويغسس فيروف WB EL oda‏ ییدوآن البنين 
دون البنات فى دافعية الإنجاز الاستقلالية خلال الرحلة الإبتدائمة لانبم 
o AK‏ على نحو مباشر بدرجة أكير من البنات فى التدی ЖА‏ 
القارفة الاجتماعية . فبل dilly gis‏ مع باه ç‏ وهل توافق على هذا 
pul‏ ؟ 

وين) وجد فيرو أن النسبة الفائية الفروق بين ecl‏ الممرية فى 
عينته من رياض ЈА‏ إلى الصف السادس الابتدای دالة إحصائياً . 
إلا أنه بدو أن هناك ذروة فى نمو دافعية SEW‏ الاستقلالى فى الفترتمن 
الصف las! att‏ إلى الصف الرابع ثم esae‏ قدى من التتاقص فى 
الصفوفی التالية للمدرسة الإبتدائية . فبل تنسق بياناتك مع هذا dal‏ 


ولقد وجد فيروى آثارا ДЬ‏ العمر والجنس فى أعب aA JU‏ 
الاجتباعية . فالا فال الأصخر سنآ ( رياض الاطفال ) اختاروا العمل 
ce‏ وقد تناقص هذا مع التقدم فى العمر ونزاید اختيار العم ل U‏ سط 
الصعو © ( المتحدى ( و كذلك ”زايد اختيار العمل الصعب ‘ ولو أن lie‏ 
حدث بدرجة أقل . فبل العينة انى اخترتما والی تعنم تلاميذ من صفين 
وذات الحجم lia Pu».‏ الط الاستجای العمرى `ç‏ 





و دا نجد أن البنين عند فيروف اختاروا العمل للتوسط الصعوية 
de‏ عو ماو لاختيار البنات تقرییا yl‏ أن عدد ae‏ الذن اختاروا 
نلان الصعب (العمل) فى كل صف درامى كان أكير من عدد البنات . 


ç PIE Jac کشفت ساناتك عن‎ dé 


ماهى الفرو قالتى تدوقع أن تکشف‌عنبا EU‏ هذه التجربة لواخترت 
wis while‏ مستو با بت 3 مت 4 ç‏ أو من ستو بات اجاعمةافتصاد à‏ 


متلفة ؟ أو من أصول عرقبة منوعة ؟ ولاذا ؟ 


وعلى الرغم من أن درجة الطفل تعتمد كلية على اختياره لمستوى 
ERANT PE‏ لكر ارم ولاس على مستوی أدائه فه У.‏ أن 
صفيحة الببانات نشتمل أيضاً على أداء الطفل فى البنود الى يكررها . فا 
فائدة هذه البیانات » وهل Ka‏ أن c as‏ عن TTE Eb‏ 
ااتحايلات السابةة € 


,22 حاولات لربط دافعية الانجاز بوجبة الضبط الداخلية ويتحمل 
x! unl‏ وبالاهتام بالأهداف المستقبلية بعيدة المدى BN Abs‏ 
الاجماعى. 

ROT‏ هل أنت مطمان إلى مقايس دافعية الانجاز الى استخدمتبا 


وإلى أساسها النظرى؟ ناقش. 
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الرب: pala yh‏ راتس 

الصف tye nai‏ تاريخ ايلاد 
P‏ الرمی ۳۷4 ب 2^ بدأ M : 2 poll‏ 

MEN الحجرة‎ EEE استخرق‎ cl Ag الا‎ 

دافعية ألا نجاز الإستقلالى : الخرز 

تقدير أداء| التسمية ‏ ضع علامة | أداء الطفل ! 

| ملاحظات‎ ole اختیاد|‎ de} Yo.) 
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) التجرية الحادية والثلاثون‎ ( 

مقدمة : 

ale Е‏ التعليم die‏ الدرس أن ساعد تللامیله على )4 أشاء 
جدبدة . فقد يساعد تلیذا فى درس من دروس‌النبات أن بين بينشجرة 
Jis: Ji‏ وشجرة ea gol‏ بدلا من رۇ يتما كشحرة واحدة 1 وفطلا عن 
ذلك فان المدرس يساعد تلامینه على آن‌بر وا الآشياءكا براها عيرم من 
الناس . ومن المعروى أن رؤية الطفل قد تختلف عن رو المراهق أو 
الراشد . ومن الممكن أن يدرك الافراد Le)‏ (دراک مختلفا أى أن 
#تلف الواحد era‏ عن عيره فى إدراكنفس الموضوع . وإذا كان الأمر 
كذلك فن اافید لللدرس أن يعرف كيف يكون ذلك الاختلای . 


ما الفرق بين یری ودرو كذلك بین‌یسمع‌و درك ؟ قد جیپ‌الفرد 
العادى ob‏ لافرق بين الرؤية والإدراك ولا بين السمع والادراك فكل 
منبما إدراك . ولسكن fle‏ النفس الذى متم بعملية التعل بجد الآمر Make‏ 
فاارژية عنده Ge‏ أن تسكون ببساطة طاقة مدخلة تزش على الخلايا 
العصبية وتودی إلى تغسير فى الحضوی الك SS a‏ . وكثيراً 
مایطلق على هذا الجاتب من GLIA Jedd‏ [ حجاس . والإحياس 
йе‏ عن الإدراك لان الإدراك بتضمن نشاطا أبعد » أى تشاطا آخر 
تحدث à‏ الجباز المصى . je‏ سبيل المثال افترض آننا طلبنا من فردين 
أن يحلس کل منبما فى موضعين متباثلين من حبث الملاقة бө д‏ 
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ls‏ تعرضا لنفس اشير ماما ولنفس ofall‏ الزمنية . أى أن الطافة 
المدخلة بالنسبة للخلاية العصيبة العينين واحدة بالنسية لكل i ern‏ ومع 
ذلك Lib‏ قد V hel ac‏ مثیرات مختلفة . ولتوضيح ذلك نقول هب 
ان شخصين UE‏ ينظران إلى الأفق ليلا ثم رأيا خيطا من النود يبرق » 
اموق ens oer ее yen S‏ رن ووا 
أخرى قد يدركه الشخص على أنه سفود من اللحم يشوى . Vo‏ يدر 
الثانى على أنه ریق يدل على اشجار . 


واضم أن دراك ال فراد Jes‏ متنیرات كثيرة ختلفةوهذه الوحدة 
مبتمة بالمتغير الاجتاعى فى Jos‏ . 
ما اأ2صود بالإدراك الاجتماعى ç‏ 


Дш‏ الإحساسات بالمثيرات الفيزيقية الائلة ولكن الادرا كات 
jt‏ بنواح أخرى كالعلاقات بین الافراد ومایر تبط ممأ من e‏ . وهكذا 
سکن أن طاق على الإدرا كات التى تعتبر جزءاً مر._ ЫЛ‏ الاجتماعية 
bal‏ کات اجتاعية . 


à JE ATs الادرا کات الاجتاعية‎ poy مثالا‎ Бл 

الساوك . فر:ان ينتميان إلى مستو بين اجتاعيين إقتصاديين ختلفین OL‏ 
واقعة معينة فيقومبا کل lapa‏ بطريقته . مثال : اجنی عليه قاطح طريق 
ok‏ إلى dole‏ من جماعات АДУ‏ تعيش فى حى Ç‏ فير . أحد 
الشرود رجل أعمال ينتمى إلى الطبقة,المتوسطة . بری ud‏ عليه رجلا 
2 ,\ لايدرى اأموافب ee. t‏ الشاهد Uli‏ فى ينتمى إلى مستوی stl‏ 


عليه . ويراه شخصا عا افاً مترددا بر ثا L)...‏ .او افترضنا il‏ هذين 
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الشاهدين خبر ااحساسات مشامة . انه يبدو أن e‏ کاسما النبائية قد 
ثأثرت بعوامل اجناعية | كثر ما ناثرت بعوامل فيزيقية أو مادية . 
Tu A ASSN, ӘЙ.‏ من و ea‏ الإدراك q Fen‏ 


كثيراً مات کزدراسات الادرالكالاجتماعی على YI‏ ® عنالسؤال: 
ШАП TJ"‏ انب ألحامة فى wild‏ الادی الادی BAF alo‏ ۱ الا درا اك s‏ أن هذه 
الدراسات كثيراً ماتبحث عن أمارات أو مؤشرات ستخدمها الناس 
للوصول إلى الاحكام الإدراكية . فالباحث مثلا قد يبحث عن e‏ 
asl‏ جه الى يستخدمها الناس عادة احم على ماإذا كان الو کردا 
[e‏ أو خائها ال. ؟ وليتوصل إلى ذلك قد يعرض عل اامحوص 
صورتين متماثلتين dul‏ وجود تغيرات معينة فى احناء‌ات الهم . وقد 
يكون منحنی الفم فى الصورة )1( متجها إلى فوق عند نهايتى فتحة الفم . 
s‏ بكون هذا النحنی فى الصورة رقم 0( إلى أسفل قليلا . فإذا أدرك 
المفحوصون پاتساق واتظام الصورة الآولى باعتبارها صورة شخص 
و دود والصورة الثانية باعتبارها تعبر عن عدم الصداقة ei ob.‏ 
يمنطيع أن یدای النظر إلى التعار e‏ الحبطة بالفم كأمارة هامة un‏ 
wlk‏ الود او عدم الود. 


وینیفی أن تلاحظ أن الفرق بين هذين المثالين من أمثلة الا درك » 
فى مثال الشاهدين tls‏ عليه كان الفرق بينبما فى الادراك dhh‏ 
فروق ق داخلية بين الشاهدين . لا نیما Ll,‏ نفس الشىء ومع ذلك core‏ 
إدرا کا agi‏ عنتافة . أما فى الخال BJ‏ الذی‌بتصل بتعبیرات الوجه . فان 
الفروق:رجع إلى فروقف المثيرات wal at‏ رتين وليس ف الأشخاص 
وهكذا cas‏ أن ac‏ عاملان عکن أن يؤثرا فى الادراك с У‏ 
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c ull الفروق فى‎ atl بين المفحوصين‎ %› all الفروق‎ sel 
ثالث مکی آن یار فى‎ ди لفيزيقية . وکیر] مایم علداءالنفس‎ 
لشخص المدرك عا براه من‎ Ар الا‎ col dali الا دراك وهو مقدار‎ 
I وهو عشی خطی‎ emt مثيرات . وعلى سبيل المثال قد نرى‎ 
أى وهو بترنح فیراه فرد آخر ويدرك أنه ور بنا قد توافر لدی‎ 
أنه مصاب عرض‎ lal $, ci AM عن هذا‎ Ade ملاحظ آخر معلومات‎ 
he وحيادية‎ ёр ДЇ فى الجباذ العصى » فبدرك أن حالة الشخص‎ 
ذا‎ ай أنه بدون هذه المعاومات الأحيرة قد يدرك نفس الشخص على‎ 
. عليه الد‎ pla سلوك محجل ومشين وينبغى أن‎ 


dG,‏ الخاص بالخيرة فى هذه الوحدة سوف تتناول ثلاثة 
متغيرات شا آهمیتبا فىالإدراك الاجنهاعی . وهی الفروق بینالفحوصین 
) الدركين ( والفروق بي الثیرات المروضة , والفروق فا علومات 
المتاحة للمفحوصين . 


ماأهمية الإدراك الاجتیاعی للمدرس € 


أن le‏ النفس الذين أكدواعملية الإدراك الاجتاعى فى التعلوالتعلم 
يعتفدون أن المدرس يستطيع أن براعی إدراك التلامیذ حين Ше‏ 
معپم فى حجرة الدراسة وأن يفيد من ذلك . وعلی سبیل الثال b]‏ كان 
أطفال الدرسة الابتدائية يدر کون مواقف معينة بطر يقة مختلف عن 
الراشدن NEUE‏ آن توافر لدی آلدری بعض المعرفة عن الفرق 
بين one gll‏ . ومثل هذه العرفة. ناد الدرس على أن يتنأ 
باستجا بات الاطفال فى مواقف معينة . وسوف تساع.ده على قياس 
лый‏ فىالادراك فی‌فترة ذمنيةمينة . وبالاضافه إل ذلك се ЗОБ с‏ 
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إذا عرف أن التلامين بدرحكون الأثياء ali. о.‏ 
p №‏ إلى del c ren‏ انطلاقا عن هذه النقطة ٠‏ أما إذا اختلف 
ادا کیم عن دراک فإن التقدم فى в) jel ile‏ ناء على تاعدة ,5:2 
|„ بتعذر #قيقه : وهكذا بتضع‌آن рд‏ مدركات الآخرين عيلية أسساسية 


للمدرس تساعده على ز 52 فاعليةالعملية التعليمية . 


az)‏ توافر لديك od‏ بعل دراسة مأسيق ۶ فك dall ou‏ ومات 
الاساسية ES‏ لان تبدأ 0 ى الخبرة الفعلية » وثىخيرة abl‏ انا tx‏ :4 
lle‏ النفس المبتمون بالإدراك الاجتياعى ‚ 


Ty 





مراد ола‏ الرحدة تتألف من »۱ شکلا . وهذه الاشکال سوف 
leo за‏ على المفحوصين . والتشیرات الثلاث التى АА АД з,‏ 
الفروق аә зай‏ بين للفحوصين . والفروق فى ايئبرات ‚юш‏ 
والفروق فى مقدار المعلومات المتاحة عن هذه الأشكال р‏ بان 
بطريقة تناول المتذيرات الثلاثة . j‏ 
الفروق الفردية : 
عليك أن تار شخصين Оле‏ بطريقة iode‏ ناحية معينة . 
كأن تختار رجل وام رأة (اختلای فى الجنس ذ كورة وأنو @1 n‏ 
ute, auld‏ فى المرحلة الا عدادبة ( اختلاف فى العمر) أو مدرسا 
ومبندسا أو طبیاً. م تعرض عليبما الأشكال وتسجل socle]‏ تفحصا 
ليتحدد الفرق بين الشخص )1( والشخص (v)‏ على نفس MED‏ 
الفروق فى ااثبرات المادية : 
aal‏ رمت الاشکال محیث مختلف lean‏ عن بعض oig‏ معينة 
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б,‏ تقسم البطاقات التى تحنوی على هذه الأشكال إلى أذواج, 
il‏ ( ۱ ) ۰ والبطاقة le (A)‏ نفس الاشکال بنفس الاوضاع , 
غير أن البطاقة ( ١‏ ) ما شكلان بدون نظليل والبطاقة (۸) ما شكل 
مظال وآخر غير مظلل . والجدول التالى p‏ 191 البطاقات والفروق 
ینبا . ولك تقوم АЙ;‏ الفروق فى ol‏ المادية » عليك أن تأمل 
الفروق فى الاستجا بات بين الافراد للبطافتین فى کل زوج . وعل سيل 
Jt‏ إذا أصدر الفرد حکا على البطاقة (۱) مختلف عن 465 على ЖЫЛ‏ 
(A)‏ فقد يرجع الاختلاف إل الفسرق بين اليطاقتين فى.'الخصائص 
المادية . 
الفرق فى مقدار المماومات عن الیطاقات : 


“عرض البطاقات فى هذه الخيرة على كل فرد wy‏ . وفى aM‏ 
الأولى لازود ab‏ معلومات عن الاشکال ااوجودة فيبا . وفى اازة 
ме ЫШ‏ المفحوص بان أحد الشكلين مدرس وذلك دون تحديد الشكل 
الذى مثل الدرس و نحن ail so дй‏ یتبفی على المفحوص أن uns‏ ف على 
الشكل بنفسه . وإذا وجدت فروق بين الإستجابة فى البطاقة الآولى 
والبطاقة ( ۱۷ ) وهی نفس البطاقة الاول » فان هذا الفرق قد برجع إلى 
یانات الاضافية كتغير فى عملية ال درالك . وعلى اجرب أن يطلب من 
المفحوص بعد عرض كل بطاقة أن sac‏ هل بدرك فى الصو رة عدواناء 
أم يدرك فبا عطفا » أم أن الصورة حيادية ومکذا يتضح أن الفروق 
21 تبحت عنبا هى الفرق بين العدوان والعطف , أو الحياد والعطف e‏ 
أو الماد والعدوان. 





ск وف بين‎ Jd 
الشكلان غير مظللين‎ ) ١ ( البطاقة‎ 
البطاقة ( ۸ ) الشكل الا سر مظلل‎ 
البطافة ( ۲ ) الشكل الا بسر مظلل الوجه‎ 
الشکلان عير مظللين‎ (yy) البطاقة‎ 
البطاقة ( م) الشكلان غير مظللین‎ 
الأيسر مظلل‎ KII (ло) البطاقة‎ 
مظال الوجه‎ oe ÎI البطاقة ( ۽ ) الشکل‎ 
الشكلان غير مظللين‎ )٠١( البطاقة‎ 
البطاقة ( 0 ) الشكلان بغير تظليل فى الوجه‎ 
البطاقة ( و ) الشكل العلوی مظلل‎ 
البطاقة ( + ) الشكل ال بسر مظلل الوجه‎ 
الشكلان بدوى تظليل فى الوجه‎ (c) البطاقة‎ 
الشكلان بخير تظليل‎ ) v البطاقة‎ 
مظلل‎ ac (y) البطاقة‎ 
مظال الوجه‎ s البطاقة (۱۰) الشكل الا‎ 
٠ الشکلان بدن تظليل‎ (уз) البطاقة‎ 


AJY 
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مام ات العمل : 


١‏ - نأك أن لدبك ساعة إيقاف By‏ وورفة اجابة وشجموعة بطاقات 
Je 2‏ ص نيه ومعدة à «Au‏ التجربة HP e‏ ۰ 


Ае аа ۳‏ أمام الفحوص واطلب مه ألا بقلب أبامنها 


حی NC‏ التعلمات بدلك » 


(а à ( من‎ Ba با لنسبه‎ um más P — ў 





ы” ”ا‎ x 7 Qu! 3 Wee “1 وى عل‎ e ` بمامك‎ PENA 
ley no N أن الشكل‎ els lac б: عدو نا‎ Bald ری‎ 
fe عليك بعد ذلك آن تضع خطا آمام‎ саде ذاك آی أنه‎ Y. 

5.) * wall à EE Is! Ье cx : ة الإجابة‎ КЕТ à اليطاقة‎ 
90 حا‎ "Tm t lil عدو‎ "P 15 А.с РУ 


. زمن عرض البطاقة محدود‎ ОЎ де pad Soll حدد‎ . axle 
غاول الإجابة عنما بإعادة قراءة‎ : ЖД ؛ - [ذا سل المفحوص‎ 

اتعلات . 

اختارها . اتقل إلى البطاقة التااية وهكذا . ( الزمن عشرتوان لكل 

بطاقة ) . 

4 بعد أنتباء المحوص من ۱٩ -۱( ЈУ деа‏ ) عليك أن 
e AE‏ بالتعليمات التالية بالنسية للطاقات من ۷ É Pr-‏ صورة 
باشکلان أحدهما مثل الدرس عليك آبی أن تحدد ذلك لاف لن 
آقول لك أيهما اادرس بعد أن أعرض عليك الصورة » ضع خطا 
بحت ib‏ الى اسب ما تراه فى الصورة . هل هو عد 
(عدوان ) آم عط (عطف)أم أن الصورة ليس Мау li‏ 
ولا ذاك أى sale‏ حيا . 

—Y‏ أعرض البطاقات واحدة بعد الاخری Ay les x‏ ثم ۹۸ وهکنا 
کا ie sam Jb ala‏ الأول А‏ 

A‏ — سچل استجا بات الفحوی عن البطاقات من ۷ — E рү‏ فعلت 

4.20 الطاقات من ۱ -q=‏ 
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L. م اعد‎ 
be =. م‎ 
le  دع- ۽‎ 
و اعد حا‎ 
> ؟ عل‎ 
L= ny 
l> dee م‎ 
عد حا‎ 4 
L= ac). 
l> dN 
حيا‎ nyy 
le عد‎ 
l= ме. 
L> de - 0۵ 
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بعد إنتباء الفحوص من الإستجابة لللجموعة الأولى ولليجموعة 
АЙ‏ من البطافات يفيغى Mae ОЇ‏ الأسئلة الأنية : 


۱ -- هل لاحظت وجود فروق بين الصورتين ؟ إذا كان M‏ 


كذلك فا هی الفروق ç‏ 


۲ - هل غیرت استجا بتك من بطاقه إلى آخری مع تشابههما؟وماذا؟ 
WU‏ أدر كى إحدى البطاقتين take‏ عى الاخری ٩‏ 


(34-3 = n) 





۴ هل تعر وت على احدی cv sack‏ على acl vi‏ درس ؟مأهو 
الاس الذى اعتمدت عليه فى Sloe Wale‏ هذه € 


جدول بيانات العرض الأول للبطاقات 
ایس لدى all‏ ص U tas ¿Í‏ عن ااصور ف البطاقات 








d تن آجاه‎ 
س‎ «xA | 
سس‎ PE | البطاقات.‎ | 
EBENE E n 
| | | x w= Y 
Es x PP wer 
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! | | | | | \ ۷ | 
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: ملء الجدول‎ els 

بالنسبة لكل مفحوص استخدم ارم وذ ال نية LY‏ التخير من بطاقة 
إلى أخرى عد yas‏ للعدوان a АЙ зао Les o laali о Дав s‏ وس 
b5 йы].‏ حك المفحوص رقم )1( على الیطافة (۱) بأنها si‏ 
عن العطف وعلى البطاقة رقم (А)‏ على أنها تعبر عن الحياد дк.‏ الجرب 
أو الباحث ینم الرمز عط - ' فى المسافة الموجودة أسفل المفحوص 
۱ الجدول ЙЕ} kU,‏ ۸-۱ 
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والعرض Jl‏ البطاقات 








آجاه التغير | 
| ألمحوص 
البطاقات ج 
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زرشادات oft‏ جدول اليانات : 


дА‏ أن ow‏ هذا الجدول التنیرات التى طرأت على استجابات كل 
مفحوص من العرض الأول للبطاقات ( ۱ -- ۱٩‏ ) إلى العرض الان 
(тт — W)‏ وذلك عندما ре‏ أحدى Usu Eny pall‏ استخدم 
الرموز الآنية لبيان التغير الذى حدث من إحدى البطاقتین إلى الأخرى . 
عد = علوان » عط = عطف € حیا = حياذ س = عدم التغير . على 
L.‏ الخال ]15 =£ المفحوص )1( على البطاقة (۱) V‏ عطف « des‏ 
(v)‏ با محايدة Vo‏ نضع عط سيا أسفل الفحوص (۱) وال :سار 
البطاقات ۱ - „AY‏ 


AUAM AGL Olam of 

ينبغى أن تستخدم جداول البيانات وتفید منبا عند كنابة التقرير . 
إلى جاب الإفادة من الإجابات لأنى صل е‏ عن ioi Md‏ صن. 

, هل ظهرت إتجاهات واضة فى جداول البيانات ؟ ما هی هذه‎ -١ 
الاتجاهات وما فى المتغيرات الى قد تق ثر فيبا ؟‎ 

؟- کف em cabe‏ صون Jl J]‏ عن الاخر € على سيل JU‏ 
هل .لف الإناث عن الذكور ؟ أو الصغار عن الكبار S‏ وما هو هذا 
الإختلان ؟ 

۳ هل هناك تذير معين من العرض الاول للبطاقات إلى العرض 
الثایی ç‏ 

PM J^ ak‏ المفحوصين بعل أخيرة all UP Ahe‏ آدر کوها 
فى البطافات ؟ 





түүл, 


m wa yaad هنا سه‎ bil EEr, تدم‎ Да و‎ 


ШШ‏ ولماذا تعنبرها مناسبة ؟ 


cr‏ عل ازوا 


c. 


و - ماهی العلاقة بين جوانب هذه الخيرة وعملية التعام pills‏ وهی 
لراحی التطبيقية للا ١‏ كتسبته من معلومات ؟ 


— 
t دار النيضة العرية‎ ٠ الم‎ ¿= J < с Ае ute -- 1 
. AAY القاهرة سنا‎ 
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3. Hastotf, A.H., Schneider, D.. & Polefka, J. Porson 
Perception, Reading, Mass, : Addison-Wesley, 1970, 


4, Hechberg, J, E, Perception, Englewood Cliffs, M. J.‘ 
Prentice - Hall, 1904. 


5. Rist, RC, “Student Social Class & Teacher Expectat- 
ion : The Self - Fulfilling Prophecy in Ghetto Education" 
Harvatd Educational Review 40 (1070) : 411 - 451. 


6. Toch, H., & Smith: UH, C. Social Perception Princeton, 
N, j. : Van Nostrand, 1968. 
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الفص لالساب ع عم 
ЦРМ‏ بين المدرس iy,‏ 


( التجربة الثانية والثلاثون ( 


مقدمة : 

فى هذه الوحدة ستنظر إلى المدرس اعتباره جزءاً من UF‏ التعل 
الكلية الى تتم فى حجرة الدراسة . ويعتقد عدد من المتخصصين فى > 
لنفس ألتربوى أن الاهتام بالتفاعل_بين المدرس ЫЙ,‏ له أولوية 
وأسبقية Je‏ الاهتام مخصائص الا فراد وإمكانياتهم ومبارتهم . ويصدر 
هذا الاتجاه عن فسكرة هى أن المدرس الذى يسيطر عل التفاعل فى حجرة 
الدراسة بمبارة يستطيع أن يتخلب على مشكلات je‏ قلق التلميذ أو إنخفاض 
PH 46‏ 

At * nm м5 السلو لك حجر‎ val (De ot الادوات‎ с^) 
ليل التفاعل وسوف نتعل فى هذه الوحدة کی يلاحظ هذا التفاعل‎ 
وذلك من واقع حجره الدراسة.‎ ie با ناته وكيب‎ ont و کف‎ 

ما هو ااقصود بالتفاعل فى حجرة الدراسة ؟ 

يمكن أن یتفاعل المدرس مع эле‏ من التلاميذ فى حجر: الدراسة بعدة 
طرق . ويمكن أن يتفاعل التلاميذ على أعاء مختلفة — Jui de des‏ 
ДА e‏ جسمية . وعکی أن cas‏ نوع من التفاعل الصامت بنا درس 
والتلبيذ حين es‏ الأول إلى الأخير نظرة صارمة لائمة . ولسكن نوع 





a ge 
— {Ч 


lelit‏ هنا هو التفاعل ШЙ‏ » ی ماالذى حدث حين يتحدث الواحد 
إلى الاخر ؟ 
كيف :هی المرء فى ملاحظة التفاعل اللفظى فى حجرة الدراسة 1 
یدو آن اللاس رون ما حدث عل نحو orsi dsl “taal‏ حين 
تحددون جوانب oss‏ ما حدث بريدون ше ол‏ أثناء cerle‏ 
Jal,‏ اتضح | أنه حين تحدد ie sat‏ مق الافراد توأحى معينة يقومون 
lpk»:‏ « أن درجة м BBN‏ ومقدار ols‏ فى ملا eri‏ بزداد 
ويرتفع . وعلى هذا ob‏ تحليل التفاعل يتطلب أن يلتفت ال ملاحظون إلى 
فئات معينة من السلوك التفظى عکن أن تحدث فى حجرة الدراسة . 
ماهی الفئات الى تستخدم فى LLE‏ السلوك فى حجرة الدراسة: ؟ 
И‏ إن طريقة Mi‏ التفاعل الى نستخدمها هناطر بقة معد لةعن ia Mlle‏ 
الى وصفبا « ند فلاندرز » bled‏ 24% بالفتات الى سوف نستخدمبا : 
۱ - عبارآث الدعاية والثتاء والتایید : أن عبارات التأبيد عکن 
تحديدها بأنها تلك العبارات الى یستخدمها المدرس بساطة لإعادة صياغة 
تعليق МАЙ‏ 
۲ - أسثلة آلدرس للفصل JU US:‏ الدرس سؤالا о‏ استجابة 
عنه bl LAN‏ نصنف مثل هذه Д‏ فى هذه الفغة السلوكية أى à‏ 
š‏ ` 
pale vo —‏ : هذه فثة up bere‏ تشتمل a‏ بأعلى جميع 
Gul ar‏ تصدر عن المدرس إل التلاميذ والى تهور حول الادة 
الدراسية . وحینیا جیپ المدرس عن سوال التلبيذ عن موضوع الدرس 
ole ab‏ حتى ولو استفرق ذلك وان قليلة ویدخل فىهذه Ей‏ 
الرس TLL‏ من уш‏ لعمل مر . _. أعمال التعل . 
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¢ — توجيهات المدرس للفصل أو للفرد : هذه gib‏ تشمل جميع 
العبارات الى تصدر عن المدرس ليبين لتلاميذه مایف‌لونه حتى ولو كانت 
أعالا تتصل بالنظام فى الفصل . 

وهذه الفئة السلو كية يكار حدوئا حين يكلف المدرس الام 
v,‏ أو عمل . 

e‏ — عبارات ААЙ‏ التى.توجه إلى المدرس أو الفصل : إنإجاءات 
التلاميل عن أسئلة Pr‏ أسئلة )44% cadi mua‏ تقار > pa‏ 
فى هذه الفئة وأى سلوك baad‏ للتلبيذيدخلفي هذه الفئة إلا إذا كانسؤالا. 

ЫЗЫ - >‏ للمدرس أو الفصل : هذه الفئة تشملالاستفبامات 
الى تصدر عن التلبيذ والتى بحيب عنما المدرس أو أى AS‏ آخر MS‏ 
ES‏ أن يجيب عنما الدرس وإن أغفل ذلك . 

. الصمت أو الخلط‎ - y 

كيف تسجل البيانات حى يتم حلیل التفاعل بين iA‏ والمدرس ؟ 

على فبرات کل o lea‏ ثوان تحدد الفثه الى بقع s‏ السلوك اللفی 
الحادث وهی 35 من الفتات السبع السابقة . فعند ما نبدأ لفرة الثانية 
تسجل а‏ سلوك الفكرة السابقة ( الآولى ) وتقوم بتسجيل ذلك وسوف 
بدو o,‏ ثانية من محاضرة على النحو التالى : - 

Y Y Y Y v 
Y Y ۳ ۳ ۳ 
بالنسبةلدقةالفترات‎ LS وعند ما تيدأ فى الملاحظة لاینینی أنتقلق‎ 
М راجع عدد العلامات الى سجلتها بعد‎ . (os وان کل‎ a) 
. بطیء جدا أم مريع جداً أو بين هذا وذاك‎ wil يعطيك فكرة هل‎ 
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ما الذی تصنعه بالمواد الخام al‏ سجلتها فى صفوف أو أعبدة ؟ 

بعد جح كل البيانات » Аа‏ أن تتحول العلامات إلى مصفوفة 
x v‏ ب laa NIT‏ فى الشكل التالى : - 

سوف AE‏ علامة (۱) ف الخلية ۳-۲ ضع علامة i‏ )1( 
فى الخلية ۽ س + . والعدد الاوز се‏ زوج هو رقم الصف. والعدد 
UI‏ من الزو ج هو رقم العمود . 

وبناء على ذلك فان کل خلية فى المصفوفة: تسمی Слав л‏ رقم لعف 
ودقم العمود . 

كيف تضع الملامات فى مصفو فة أو جدول с‏ 

افترض أنك بعد ملاحظة فصل انتبيت إلى العلامات التالية : 


5 ' Y 
5 ١ Y 
1 ۱ ۳ 
۳ ۳ Y 
Y Y Y 
۳ ۳ £ 
£ v A 
о Y £ 
a ۳ | { 
5 £ Y 
5 o ١ 
۳ 0 

о 








€ تستخلصبا من هذه الصفو فة‎ adl المعاومات‎ AL 

أن المادة الخام الى حصلت علیپا والنى تتمثل فى الاعمدة BIN‏ 
السابقة صعب تحليلها بطريقة للها معنی QS la.‏ مة قدر من‌العلومات عن 
الفاعل абс‏ أن Жыл ol y‏ فى ghall‏ 4 ‘ وعليك أن dad cy‏ رة 


- le المملية‎ 
ay Vt bole الا‎ 
اللأبماط الثانوية‎ 

فان ذات تكرار ^^ 
ols‏ ذات تكرار منشفضش 


- : تحديد الا ماط الآولية‎ ë 
إلى احتمال حدوت داوك معين ( وهو‎ i LAS a س‎ ١ 
عسدد نه‎ УЙ] فعلا ) وعليك أن تحدد الخانة الى تشتمل على‎ de 








.. Ye. 

العلامات (السکرارات) ۰ والمصفوفة السابقة تبين أن الستابع vd sell‏ 
هو ка‏ أنواع الساوك Укы!‏ حسث وجك 4 علامات 3 ола‏ 415 3 
و نستطيع أن نقول اننا ارك حیچرة الدراسة ف أعو قت خلال الفترة 
Jd кл ob А NE‏ السلو эл5)‏ \ هى أنالمدرس حاضر (т)‏ 
ails‏ پستمر فى ذلك pole)...‏ و محاضر ( . 

؟. ولكتنا الآن تر یل أن зл:‏ السلوك الذى بل الحاضرة من حيث 
}> حدوثه . أى de‏ احاضرة حاضرة » Gall‏ يحدثأى Ui‏ 
إذا أردا أن عحرك من امحاضرة إلى مايليما ؟ فا الذی تمل أن x‏ 
عامه ؟ الحاءة le £-Y‏ ثلاث تكرارات (علامات) at le ка "T‏ جد 
فىاخانات م« v-w.‏ . أى أن التفاعل تحرك L.L.)‏ من عن م 
6-£-Y‏ 

نذكر أن العدد الأول a‏ اسم الخانة هو lo‏ ال ف زالسطر/وأن 
العدد GU‏ هو ed gaal)‏ 

۰ (oro توجيبات‎ ( £ бә السلوك‎ oM К ۳ 

أى أن هذا السلوك هو الذى يحدث » ما هو السلوك الذى e‏ 
توجمات درس dem. „з‏ *) ماهى ade SÌ le al ài Ji‏ من 


العلامات و تو جد فى الصف ©( مه با علامتان А‏ 
سمأ f~ t ۳ t‏ £ -5 ما علامة واحده ha‏ « 


ناء على ذلك فإن الأغلب والأعم أن يتبع السلوك ce‏ السلولك رقم 
(o)‏ ای أن уе! bil‏ مب -ipt‏ هوس ؟ 


‹ ДЕК TX نفس الاسلوب‎ [NEL 19) m e — + 
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پنیغی أن نتوصل إلى مام 23-0-0-0»80-í—í-Y‏ 
‘coh‏ 

سوف تلاحظ أنك لو رسمی خطوطا عل Vasc giall‏ من کل 
خلية فى النمط إلى Wa‏ تلا أن النمط سيتغاق على Jl dadi‏ أنه 
دائرى » أى ld‏ مستعود إلى الخلية الى بدأت منبا . وهذا يصدق ins‏ 
ub‏ على التمط الأول . 


ه - وك ky‏ من قبل » تعمدالاعاط الأولية على احتال حدو ge‏ 
معينة من السلوك . وبناء على ذلك ء فان النمط الاولی يدلك على м!‏ 
أنوا عالسلوك الى سوف تحدت فى حجرة الدراسة فى أغلب الاحتالات. 
ley‏ سيل المثال إذا عرفت بأن النمط الأول بالنسبة а‏ دراسة 
C.A‏ هو . 

cis ج فان معتى ذلك أنه فى أى‎ ооу ү 
أن الدرس يحاض » وتستطیع‎ ad ندخل حجرة الدراسة هذه سوف‎ 
بأن السلوك التالى الذى سوف بحدث هو : أن الدرس سوف‎ Cs أن‎ 
ARTE يسأل التلامیت یل ذلك أن اله اميذ سیجییون عن هذه‎ . 


. مزيد من محاضرة المدرس‎ ' 
$3 Ul ЬУ oat OS 


» استخدم نفس الآساوب الذی استتدمته مع الأماط الآولية‎ - ١ 
oils) Lm من‎ «s الى‎ L يعات الساو‎ tD بیعش‎ fal d 
قد تیدا‎ х) فبالنسبة للنصفوفة‎ ٠ فى لأر تبة الثانية أو الثالئة‎ Му» 
«dol دى إلى نط‎ p الثانوية‎ E و - و وسوف جد آن‎ ul 
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فى حالة وجود خانتین حتویان d*‏ ەس العدد من العلامات قد 
چم واحدة منبما اوتتیع‌ما معاً وتتوصا إلىفرءين لنفسا#طالذىبدأته. 


y‏ إن الا ماط الثانوية تدل على التتا بع السلوك الذی حتمل حدوثه 
إلى جانب ЈП‏ » وهی تبين الطريقة الى يعود با التفاعل إلى 
النمط „У‏ 


ماهى الفئات ذات التكرار العالى والفئات ذات التكرار النخفض؟ 


من المفيد أن تعرف أى Lotta‏ كية تحدث باکر تسكرار tals‏ 
حدث pl‏ تکرار JEU js es.‏ . إذا أرادمدرس الابحاضرتلاميذه 
فى درس من-الدروس فن المفيد أنيعرى عن طاريق ملاحظ يحلل الرس 
مقدار الوقت الذى استغرقه فى المحاضرة ولكى Jas‏ على هذه ااعلومة 
لاد من حساب النسب SAL‏ 5 .والسؤال الذى يطرح بساطةهر: ماهى 
نسبة xal‏ السلوكية س أو ص بالنسبة التفاعل الکلی ؟ و ساب (Me‏ 
أجمع جيع التکرارات فى السفوقة أو الجدول حتى تعرف العدد الكلى 
لوحدات التفاعل . e‏ بعد ذلك أجع التکرارات فى عود معين . ماقم 
otal‏ الكلى الموجود فى العمود على العدد الكلى فى giall‏ فةلتتوصل إلى 
نسبة 205 العمود » والعمود عثل فة سلو كية ... ومذه الطريقة حصل 
. على العدد الكلى ذه الفئة فى فترة اإنماعل التی لوحظت . وعل سيل 
Jul‏ فى الجدول السابق تعد أن العدد „ЕЛ‏ للعلامات أو التكرارات 
هو ۳۵ . 


افترض Cus КҮ: bi‏ تصيب الصاضرة فى هذا Jeli‏ 
( الفثه ۳ ) . 
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Jord qt وإذا قسمنا‎ . ٤ elici аы = aat Ú b 
pe dpi هذا ان احاضرة مس قبل المدرس‎ gag i e a 
27 Meda ук من التفاعل ال لى فى حجرة الدراسة ولا بوجد سلوك آخر‎ 
تالسل وكية تکرارا . والمددااكلى‎ tal فر وإذن أكثر‎ S فى التفاعل‎ 
. الفعات تكرارا‎ yi, اتکرارات فى 2741 ۷ هو صفر ة‎ 


ue wt 

ما Ciddl‏ من هذه الخيرة 3% کب تر das‏ تحلیل التفاعل؟ 
واضح أن Le‏ من أنواع السلوك اللفظى تجرى فى حجرة الدراسة 
ét UP‏ هذه الا: نواع من الساوك ¿kz‏ وفقاً cel‏ الذى تنعه ف 
اللا às‏ ظة . والهدن من هذا PRG‏ هذه الوحدة هو أن e‏ لك أن 
تلاحظ سلوكا لفظيا gly‏ نسجله کا ра‏ عالالنفس Lae‏ يستخدمأسلوب 
Le!‏ التفاعل .هذا بالإضافة إلى d‏ ينبغى أن تقوم نقيجة التفاعل بنفس 
الطريقة الى Me Lab‏ النفس عند اختباره فرضا من الفروض يتصل k‏ 


حدت فى حجرة الدراسة . 


إن الفروض ذد سکون تخمينات تعتمد عأدة على ملاحظات عرضية 
وعایل 315 لهذا فانبا لست ;121 ثابتة ولا Aves?‏ ولک دو لالتخمين 
إلى معلومات cule]‏ فلا بد UI‏ النفس من أن يحدد فرضه أو بو 4( 
وى eda‏ الوحدة يلبعى iol‏ تخد م تحلیل K Jead‏ نوم عدةفروض 
Деш non‏ بان المدرس والتلبيذ وسو ف زودك 2 أهداف هذه š sàl‏ 
بف лз] ol Ai Seat AT‏ . 


أهداى الخيرة: 





4. ءل ر‎ зама ثلاث‎ à dd 3 المدرس‎ Деш ل‎ lai 


1 هه " أنتسجا 


بها تسمیع أو اختبار شفوی أو ثلاث حصص من نوع اأناقشة . 





See 


y‏ ينبغى أن تعد مصفوفة deli‏ لكل حصة. 


۳ - يفبغى أن 7 سکب lye‏ عن كل حصة . 


إجراءات مقترحة لتحقيق NP А]‏ 


ра 


. -اقرأ طرق وصف تحليل التفاعل‎ ١ 

؟-احصل على تصرح للا حظة -حصة من vaa‏ أو درس من 
الدروس . 

۳- حلل blll‏ وضعبا فمسفوفة أو جدول . 

۽ - أكتب تقربرا فى ضوء دراستك لاوحدة ; 

ه - اتبع اخطوات ۲ Jl‏ تکل co,‏ ماجرى ف 
à >>‏ آلدراسة. 


: خطوات العمل‎ Ac 


dale] ضع علامة عند‎ LU 


۱ - قرأءة Sole‏ هذه ألو حدة ms.............‏ 
v‏ ملاحظة الحصة الأولى ( шй‏ الأول ) babes ........٠‏ 
م إعداد الصفو 45 ео‏ هم وه و و وه 


als =f‏ التقرير عن ode‏ أليصة وو و و و و و وه هم 
o‏ ملاحظة حصة d)‏ فه ل ثان ) .... و و و و و و 
٩‏ - إعداد مهو فة 212 الخصة ев‏ موه یووم 


„у‏ & تقر بر le‏ وه о‏ و وه وج و وه 
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1200000 ) ملاحظة حسه ( فى فصل ثالث‎ - A 
Ub إعداد مصفرفة‎ - A 


۱۰ د 415 تقر بر عن ملاحظنك e‏ — 
طريقة وصف تحليل التفاعل داخل الفصل : 
١‏ - عليك أن تلاحظ وتسجل البياناث الستقاه من ШУ‏ فصول . 
cx‏ آن تک ناخصص l‏ حصص تمسميع А‏ اختبار y. >) lo‏ 
الحاضرة وإذاكانت الخصة محددة للتسميع فهذا يكن ٠‏ وقد نکتشف بعد 
ou e‏ أنها لم تكن انسميم ونما لنشاط آخر . يحب أن يستغرق 
الدرس الذى تلاحظه .م دقيقة على الاقل e‏ وتستطيع أن تقوم الملاحظة 
فى أى من المستويات الأنية : - مستوى الكلية أو الدرسة الثانوية أو 
المدرسة الإعدادية э‏ المدرسة الإبتدائية . 
و استطیع أن تقوم بالملاحظة فى ul‏ مادة دراسیة » رياضيات « fe‏ 
نفس » تر بية ۰۰۰ Jd‏ 
y‏ عليك أن تکتب تقريراً عن كل فترة ملاحظة дд‏ بشمل 
je Mi‏ مصفوفة لتحايل التفاعل А‏ 
axi 51 ۳‏ طلیت t, JA‏ بالملاحظة قبل تمع LJ‏ أت c^‏ أى 
صف دراسی ° 
ع عند كناب ال قرير عليك أن تذكر أحد الفروض التالية وتبين 
ما إذا كانت ¿SUL‏ تدعمه أو لاتدعمه ٠‏ 


„Жа мА المدرس‎ a> ki السؤال الذى‎ c أن الصمت الذى‎ ( l) 
) الساوك‎ vÀ 
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يتجنبه المدرس ولذلك ote‏ يار ع ران يجيب عن الس البنفسه وعليك 
أن تتشم الفرض Ul‏ موضعالدراسة :قى كل مرة يسأل المدرس سؤالا. 
فان القصل أن يستجيب له . ولذلك فانك سوف E‏ .ومک 
أن بکون الصمت فى м»‏ الدراسة مثيرا منفر | إذا كانت الإجابات 
مرغوب فيبا . وإذا كان الصمت منفر | بالنسبة للمدرس بدرجة كافية . 
فإنه عادة из‏ الصعمت بالإلتجاء إلى لخاضرة .و هذ | الفرض‌یدء,ل و оё]‏ 


تحليل التماعل عن ЫЛ‏ الأول آوالنانوی : -۳-۷-۷-۲-۳-۴ . 


P 8 6‏ الطلاب “jol Leal‏ ثير المنفر ) السمت ( cr us a‏ إذام 


. شرحه أواضرته‎ Ly asd عن سؤال الدرس و إذا‎ aL lue i 


(ب) أن تعزیز استجابات التلميذ ( راء أكانت أسئلة أو عبارات ) 

بشاء المدرس عليبا أو > ها ا دقم ۱ ) س وف بو دیا 0« 

وقد بصدقالعكى kal‏ ءأى أن هذه العارة تعس ف عملية التعو ale Wy‏ 
إذا أن الدرس عل التلبيذ أو دعم х2)‏ 1( عیارات AJ‏ ( الفعة °( 
فان هو لاء التلاميذ سيزيدون من استجاباتهم ( “(кїлє‏ 

robs‏ هذا الفرض 5 дә‏ تحلیل التفاعل عن معط Ja‏ أوثانوى 
هو ( الفثة و ) تليبا ( الفثة 0( e‏ 

(ج) أن А‏ التلاميذ مثيرات معززة بالنسبة لمحاضرة المدرس 
وشرحه . والثيرات المعززة هی تلك العلامات الى by‏ من حدوث 
الاستجابة عد ظبورها أو عرضبا وعلى سبيل JEM‏ . العنوء N‏ 
معزز بالنسبة لسلوك التوقب هن قبل سائق السيارة . وعل ضوء هذا 
الفرض Ob‏ من المرجح أن يكون سؤال LU‏ علامه تدفع unos.‏ إلى 
البدء فى احاضره ويدعمهذا الفرض أن اجد النمط ч‏ ۳-۳.۳متکررا 





edem 

£v‏ ولدى المدرس يطبيعة الحال اختيارات عديدة il Na‏ صراغة 
المؤال ( فة ۱ ) أو طرح السؤال على الفصل )01 ۲) . 

ه .- ما پل عدة قوأعد تحب مراعاتها عند كنابة التقرير . 

)1( يكتب باستخدام ضير ШШ‏ الفاحص بدلا من أنا . 

(ب) عليك أن تذ کر ذ سب العناصر السلو كية ذات AKN‏ الم نفع 
وذات ISN‏ اللخعض . 

` )=( عليك أن تذكر JUI‏ وتفسرها . 

( د ) عليك أن ندعم الاستنتاجات والتعممات Mb‏ والتائج 
وتعرض البيانات فى التقرير . 

(ә)‏ عليك آن تستخدم البيانات data‏ عند مناقشة الفروض وأن 
تكون الافکار التى يعرضها التقرير واعحة وكاملة . 


< من تقر J‏ عن Me‏ التفاعل 


لاحظ الباحث درساً من دروس عل النفس للتربوی сааб‏ 
للنسميع أو الاخترار وكان эле‏ الطلاب ۲4 UU‏ - وفيا p‏ شکلملخص . 
ابيانات الملاحظة وقد اتضم أن آکبر العناصر السلوكية توافرا هو 
دتم (о)‏ عيارات اللامیذ وكانت بنسية )+0 ]( ul‏ العناصر الساوكية 
ال خفشة جداً من حيث الدكرار فكاءت رقم ۳» رقم ۽ ( صفر #0( 
ЛА‏ الذى أسفر عنه للتحلیل فكان هو وتو A‏ — 
وس о‏ و أى أنه das‏ بيدأ من عباراتالط<ب ويتتقل dl‏ تدع المدرس 
أو 4\2 pee‏ م بعود 37 آخری إلى عبارات الطلاب . وتکن 
ملاحظة عطبن ثانوبين وها o- ү—о—о- о-о‏ عبارات الطلاب 


o=" 5 ۷-۷ e-a- гҹ TUO 
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أى عيارات الطلاب Vl‏ صمت enl Jus cos ы ola » » с‏ 5 
والفئات النى تتضمن طلاياً وهی zl‏ رقم )0( والفئة رقم )3( تؤات 
۰ من التفاعل الكلى وهی تبين أن الدرس كان مکزا حول الط اب 

خلال هذا الدرس. 


إن الفرض gradi‏ بأن تعزيز استجا بات التلامیذ من قبل المدرس се‏ 
طرق е‏ تدعيمه لمم يؤدى إلى زبادة تكرار استجابات 
التلاميذ قد تدع الببا نات المستقاة من ملاحظة التفاعل داخل الصف ركان 
معدل استجابة التلبيذ غالباً ө.‏ |" وکان ثناء المدرس ۰.۲۵ . 
Y Y 1‏ £ ° هع v‏ 


mE роу 
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رقم واحد؛ فى الخاءة بدلا من وضع عامات تکرار کا هو مرحم 
بالشكل ). 

الملخص : هذه الوحدة زودت الطالب بعدة datas! Ls]‏ تبين أهمية 
التفاعل بين ا أدرس والتلميذ » وتبين طر 15 تقؤم التفاعل واستخدام 
ol,‏ ليل التفاعل . وذلك فى Је‏ تقوم الفروض e‏ وبان الطريقة 
الا حصانية اتعبير عن هذه البيانات عن طريق إعداد ii iall‏ . ولا كان 
تحايل التفاعل يتطلب مين ماحدث من أنشطة فن |أضر ورى أن تستخدم 
قات للنشاط أو السلوك . و خطة JAE‏ التفاعل النى نستخدم فى هذه 
الرحدة calls‏ من ۷ فتات . وعكن نحو يل О.Л‏ بعد Mele‏ ووضعما 

ل ale yx ۷ 4 Ania‏ . وقد شرحت LAS‏ وضع cot LI‏ المصغوفة 

" شرحت طريقة تقوم البيانات والمعلومات الى حتوى عليباالمصفوفة. 

ويتطلب التدريب فى هذا Stel‏ ملاحظة ثلائة فصول ختلفة مم 
استحدام آسلوب تحلیل التفاعل لیس الحدى من كتابة التقرير أن 
تشغل وقت PAL‏ هی وسيلة Ле oth zl)‏ داحل حجرة 
الدراسة هذا بالإضافة ER‏ الطالب يستطيع أن يستخدم البيانات الى 
e Mn‏ أحد الفروض أو day‏ 


والآمل معقود على أن تو دی هذه الوحدة إلى £ أخرى علاوة 
عل ما أشرنا إليه واطالب الذى يكل هذه اللاحظات الثلاث سيواجه 
عض dO‏ امحبرة . سوف نبين УЯА‏ أن المرد بری الشیء HD‏ 
عندما تکون اللاحظة غير متنظمة وغير هادفة . وأن Me‏ التفاعل 
الذى E el a‏ يدرب Si‏ على j 3 a м‏ کار Xo‏ فى ملاحظته 


: سل ال‎ Al à أو‎ ¿wakas . 251 Уе: 57 أن‎ E abd 





واضمة بالنسبة للمدرس الذى ينبني عليه أن يلاحظ وأن بتكام وان یو = 
أو برشد وأن Lice‏ النشاط فى العلل . ما هى ااضامین الاخری ؟ هل 
يستطيع أن يدرب تلاميذ المرحلة الإبتدائية على ملاحظه بعض الا dos‏ 
بطريقة منظمة ؟ ما هى الأشياء үре gl‏ على ملاحظتها ويوجه أنظارم 
UI‏ فى أنشطة مثل المناظرات والمسرحيات فى حجرة الدراسة ç‏ 


ومن ناحية أخرى » قد يقساءل بعض الملاحظين عن مدى ثبات هذا 
الاسلوب؟ وهل صنفت الوقائع السلوكية تصلیفاً سلیما S‏ و کیب تعرف 
أن لتصیف سلب ؟ وهل تحتاج إلى oti‏ آخری ؟ وما هى هذهالفئات؟ 
و كيف تعرف ЛАШ‏ كية تعریفاً سليماً ؟ ويبنى ألا о К‏ الفتات 
متداخلةأى al‏ إذا اندرجت واقعة سلوكية فى فلة فلا يذبغى أن تندرج فى 
فئة أخرى أى أن تستبعد من الفئة A N‏ إذا لاءمت فة معینة. ويذبغى 
أن fca‏ فى السؤال : هل الفئات السيعة التى استخدمناها هنا تستفرق 


€ وغير متداخلة‎ di 


. أسئلة أخرى عن هذا الاسلوب : على سبيل المثال‎ А أن‎ C.a 
تلاحظ حجرة الدراسة على هذا ااستوی ؟ وهل هناك‎ ol هل حسن‎ 
Lyle Jeza dy فى عملية تحلیل التفاغل‎ yil ab تفاءلات فيزيقية‎ 
عملية‎ мд التحليل الراهن ؟ إلى أى مدی يسم أسلوب تحلیل التفاعل فى‎ 
بعد ؟‎ ad التعليم والتعل ؟ هل هو آسلوب‌ستنبعه‎ 


کر من النقاد التربريين يتبمون المدرسين بأنهم يعملون على مستوى 
لفظى مع اهتام قليل بتنمية УМЕ)‏ الاخرى bis‏ برها . وقد يضيق 
المدرس од‏ الممارسة pole y‏ معظم Гез‏ كله deum‏ لنقل 
ol gall‏ إلى asia А‏ الطرق الاخری . 





Ja‏ لاحظت هذا ep‏ الندر يس وسجليه ؟ هل beni уг‏ ے 
ДД‏ ؟ ما cel‏ تود أن تراه حدث بدلا من هذا ؟ ولاذا تريد ذلك € 
ما هی نتيجة الفط e JUI‏ المدرس Ла‏ التلبيذ بحيب - المدرس мй‏ 
عليه التلميذ dia‏ التليذ بجيب؟ aal‏ أجريت دراسا تبنت PT‏ » 
المرحلة الإبتدائية يستخدمون اسثراتيجيات متمر كزة حول المدرس فى 
(менд‏ بدلا من queen‏ أستراتيجيات pall‏ . ما الفرق بين التدريس 
والتعل ؟ هل يبين أسلوب تحليل Је‏ الفروق بين التعليم pally‏ وة 
أخرى لقد آن الاوان لتتبين هل هذا ja‏ السيكواو جى bel‏ والتعليم 
pods‏ لك شا له قيمة ؟ 


تعاطات إضافية مقترحة : 


—p 





٩‏ — حدد عدة فروض عن العلاقة بين الدرس والنليذ فى عده 
مواد دراسية baw fo.‏ المثال قدتصو غ الفرض JN‏ عن آحدمقردات 
الرياضيات : حصص ru‏ يسودها شرح المدرس وعبارانه در جه 
اكبر من عبارات BEN:‏ أنها متم ركزة حول المدرس بدرجة أكبر 

من تم ركزها حول لیذ ومن خيرتك يمكن أن as‏ أنواع Sud‏ 
السايد فى تدریس آلواد الدراسية CES‏ و بعد وضع آلفرو ض لا حظ 
عدة حصص فى فصول Mabe‏ تدرس bà‏ هذه ЗЇ)‏ , ثم حدد هل تدعم 
البيانات التى جمعتها فروضك أم تدحضها ؟ لابد أن تکون مدققاً حتى 
يمكن تعسم النتائج على المواقف المشابمة . 

۲ ما هو التشاط SLI‏ فيما تعتقد فى ااسنة الآولى الإبتدائية فى 
a‏ ب مدرسة إليك الآن؟ وف المسنة الخامسة الإبتدائية؟ وفى السنةالاول 
الثانوية ؟ هل هناك أسباب تحماك عل الاعتقاد بأن أعاط est Je‏ 
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أن EFIE убы‏ تختلف من سنة دراسية إلى منة دراسية ç fel‏ 
تستطيع أن تحصل على بعض البيانات ДЇ‏ تزودك بإجابة جزئية على هذا 
السؤال عن Jo‏ االاحظة اأنظمة للفصول АБА‏ فى النظام التعلیمی . 
وقد تسكون الإجابة أن السنة الدراسية ليست هی Ж‏ الحام فى هذا 
ЈА‏ . وحتمل أن کون المادة الدراسية هى المتغير الام be VE‏ 
رقم )1( فيما سبق . وإذا لم تسكن الادة الدراسية » ولا السنة الدراسية 
هى uel‏ الحام فى هذا ШМ‏ . فا هو ذلك التغیر ؟ تمل أن تکون 
هناك متغيرات dake‏ تؤثر معا على التفاعل » وان مقدار التأثير case‏ 
من موقب إلى آخر . وإذا وصلت إلى هذه الننيجة فقد lu‏ فى الاهتام 
بدلالة هذه الظاهرة bal jing‏ بالنسبة ЛУУ‏ فى حجرة الدراسة کدرس 
أو LASS‏ 
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rU baal 
والثقافات‎ E 


Zç‏ عل النفس الاجتماعى بدراسة MS dhe‏ فراد فى علاقتهم الاعات ء 
وهذا de‏ عل طرق cello, KG‏ :وكيب یسك الافراد داخل 
هذه ابناعات . و كيف 7 هذه ollk!‏ فى سلوك الفرد . 


ان الحياة الاجتماعية لمحظم الآنوا ع أ AS‏ تعقيدأ من جرد gall‏ 
ولقد تطورت lH‏ الاجتماعية كوسيلة لساعدة الأنوا ع على البقاء : 
وهی Gat‏ هذه الوظيفة بطرق مختلف باختلاف الاعات iA‏ 
فالحجرة » والدفاع عن مواطن الإقامة والسيطرة الاجتياعية ما هی 
إلا جوانب مشتركة فى الحياة الاجتماعية للانوا р‏ الختلفة من الحيوان 
ما فى ذلك الإذسان » والساوك الاجتماعى од‏ من حيث أنه يضمن ان 
بعض أعضاء الماعة يتحملرن ظروفا صعبة منوعة . 

وحتمل أن الجاعات الانسانية بدأت بنفس الطريقة التى بدأت te‏ 
جماعات o ЫА‏ ولكن الحياة الاجتاعية الانسانية تغيرت تغيرأ شديدأ 
СЛ»‏ مت اللغةو تطورت؛ э «call, åK alal ше; Yr o3‏ 
بالثقافة تقاليد الجماعة الى تنقل من جيل إلى جيل . 

وله استطاعت اجماعات الإنسانية الوظفية أن تسكبر йол,‏ 
أفرادها استطاعوا أن يتوحدوا كل منهم مع ال خر على آساس NAD‏ 
والاسرة 4,00 uel, els el)‏ ( هی آصفر الاعات القرابية 
الأوليقء ولقد مكنت اللغة من امتداد واتساع الجاعات القرابيةالآواية 
اتشتمل على درجات قرابة أخرى كثيرة ثم نمت col,‏ جاعايه 





w ev — 


ei dhe de العضوية على اهتیامات مشتركة ولاس‎ TE ay sib 
والزواج » والقبائل والمالك ‹ والآمم والامبراطوريات بنيات اجتماعية‎ 
الجاعات‎ лаз. تطورت وت مناجماعا تالآسرية‎ ід أ کثر‎ 
e ue من جماعات القرابة الى وجدت فى عزلة‎ Zur العنصرية‎ 
الفيزيقية‎ e» peu أعضاء كل جماعة‎ м حيث‎ ls #زاوجت فیما‎ 
. المشتركة عن أعضاء الماعات الاخری‎ 

وتختلف ac U-l‏ عن ath}‏ من حيث کون الأول cx dco‏ ولا 
Li,‏ متميزة من القواعد والعادات ء والعضوية من أكثر جوانب 
الأساسية هذه البنية » الماعة قد تسكون مخلوعة على الفرد أى ليس له 
ЛАЛ‏ الاتهاء إلى lA!‏ وتد تكون Z.‏ ی ينضم إلى Jolt!‏ 
ياختياره واراداته . والعضوية ف أماعات القومية والدينية الثقافية ف 
معظمبا ليست اختيارية » ينما الانتماء إلى حزب سياسى عمل أختيارى . 
وكلنوع من أنو اع العضوية فجماعةيتض من نوعا من الدورالاجتماعى؛ 
وكل منا يلعب عدة أدوار فى امجتمع الذى ینتمی إليه . 

والقصود ULL‏ الاجتماعية موقع الفرد فى اجماعة . إن المكانة 
АУ!‏ تشير إلى قيمة الشخص ушаб‏ فى جاعة .403 تنظم هری 
abu!‏ الاجتاعية فى کل جاعة ick»‏ « أى توزيع للمواقم ذات 
Gs iK‏ الجتمعات ob‏ اطرقات الاجتاعية Les‏ أ ما يستطع 
الفرد أن S os‏ من goma‏ ی БР‏ إلى + > وقد يكون هذ[ التتظم 
الطبق صارما فيقال من الراك الاجتیاعی » ولكن من المكن فى حالات 
Ó las‏ بتحرلك الفرد من دضع ذى مكانة cep A arca helat‏ 
له مكانة اجتماعية à ЛА. del‏ كير من المجتمعات عامل هام فى 
تحديد الطبقة الاجتماعية al‏ > . ولكن نة أشكال أخرى من الموامل 
dista:‏ عاب الشبرة منبا cos‏ والسلطة » AEN y‏ » وتزايد الحراك 
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الاجتماعى بصفة عامة يساعد على زيادة ]365 فى امجتمع » ويثرى j‏ 
el y o aal‏ ككل , 


ولكل جاعه بنية ig‏ حيث Ged OG‏ الافراد قوة وسلطة 
EET‏ وقوة الأشخاص تشد إلى حد كير 
على امكانياتهم من حيث علاقتها عاجات الآحرين » أى ما لدبم من, 
أشياء ذات قيمة بالنسبةللآخرين بحيت يستطيءون منحبا أو pia‏ حسب 
اختيارجم » وإذا توافر للناس بدائ ل ае‏ لإشباع حاجاتهم دون الاعتاد 
de‏ مصادرك وإمكانياتك » فان هذه الامكانيات لا تعتار Ааа‏ قرة . 


و اقد ez! del‏ التنظيمات الاجتماعية الا a Lii‏ حل 


a‏ على القيادات els cl‏ و وجوت هذه اجاعات. 


و cae‏ الخصائص الى تساعد على القيادة الجيدة من هرتف إلى 
آخر . فن اجماعات ull‏ ليس لدبا ЛА‏ غاصة تودیبا وتقوم che‏ 
يتمين أفضل قاند بالحساسية لمشاعر أعضاء الجماعه ولعلاقات الأعضاء 
يعضوم بالعض الاخر ‏ آمانی الجماءات الى Ае‏ نحل afa.‏ 
Se‏ وناصه حين تعمل وهی معرضة للضغوط » oR‏ كير الةادة 
adeb‏ هو Wa. Task oriented ded а‏ النوعين pA‏ أن 
پل بر جماعته باسلوب د:قراطی آو تسلعلی أو فوضوی ) أى أن A‏ 
كل فرد يعمل ما یری ) > والجماعات аш‏ تکون ТМ‏ 
كفاءة من الجماعات الد:قراعية » ولكن هذا اتفوق لا ш? +) ax‏ 
الشاعر at‏ خلغبا هذا النوع من القيادة بين أعضاء الجماءة . 
والجماعات الفوضوية هی أفل الجماعات إرضاء من جميع الوجوه . 


«Acl فى‎ А. š ll على‎ Ч ча) والسياسة هی مارسة القيادة‎ 





84 والبعض آد سر‎ a وجا لأعمل‎ АС السياس.ين‎ rM 
میم القادة السياسيين ينبغى أن‎ б): توجبا انواحی الشحعية‎ 
. الو لاء الشخصی من 5 ل الااخرت للبقاء فى السلطة‎ is TE يحققوا فدر‎ 
له أهمية خاصة فى الجماعات السياسية . وق ان معات‎ 52А 
العقدة . مكل ضان الظام السياسى بتوفير خصدمة مدنية فعالة‎ 


- ` a 
. جلد‎ sols ذاه وود‎ we Sf | بيروقراطية‎ А 


zs d acy‏ بسات أساسية الا dha‏ فى فى جميع الا نظمة السياسية وهى 
)1( الدائرة (v)‏ والعجلة (v)‏ والتنظم على 2 شكل حرف ( ۷ ) والتظم 
على شکل سلسة . 

وى YI‏ > الدائرة ds Ji dai‏ هن عضو فى اجماعة إلى آخر 
КОТЕ eu.‏ 20 == أعضاء الجماعة والترتيب الدائرى шй‏ 

ale ۳‏ رتیبات تلجاعات m ove‏ ن صغيرة وحين تتو جه لڪه و التواحى 
D‏ والتنظم k‏ ې شکل Jl iiis at‏ سالة de‏ من عضو فى 
ومع الدجلة عد so‏ زها إلى کل عضو فى الجماعة وهذا اعوذج 
أ کر الفاذج فاعلية من جماعات حل الشکلات الى nU Ú‏ متمر P$‏ 
درجه عالية . وف التظی على شكل جر ۲ بدا diei‏ من 
شخص 5 تشب إل ms‏ على شكل Y‏ مقلوبة . وهو ظام مری 
به مستو بات aum‏ من 1 )4 ولسلطة с АЖАЛ,‏ ومعظم АЁ}!‏ 
واجتمعات تدار بواسطه هذا الط . والتنظم على «يثه سلسلة معناه أن 
.تقال الرسالة يتم dl‏ واحد من فرد (i‏ الذى ab‏ فالذی а‏ 
وهكذا. 

والمعايير الاجتاعية هی مقایبس أو مستويات للسلوك توافق lle‏ 
الجماعة هنا ll a‏ من جميع шге!‏ والقوانين معايير اجتاعية lli‏ 





- 4۳۹ - 


الجاعة :5 شحل د د معظم a PERENS Jl‏ وأسطة dad lall‏ : 
«ЛА,‏ ون العام ما هو lal "E p‏ الاجتماعيه, 1 مکانه القانون 
IS,‏ تصیح هو اعد معلنه х FUP!‏ روفه لكل „ОШУ‏ 


والمعايير الاجناعية هی cu‏ حاجه الناس By bd‏ الوأحد منهم 
سلوكه لسلوك الآخر ٠‏ وعلى الرغم من وجود Zar‏ 
الأعضاء جماعتهم : فقد أظبرت p‏ من التجارب р жек‏ أن al‏ 
للسابرة موجودة حى ولو 1 يتعرض الفرد اضعوط من الآخرين 

وهذا بجعل الناس يشعرون بانیم pl‏ مسو сй! — 4l‏ عن 
أفعاطم tie‏ وم о‏ . ونقيجة لذلك э‏ كثيراً ما نكون القرارات 
الى lees‏ الجماعان أ كثر تطرفا ما oda‏ الاعضاء كأفراد معتمدن 
le‏ لیم و طلق على هذه الظاهرة ظاهرة Ја‏ الخاطرة risky - Shift‏ 
Phenomenon‏ . 

لقد بدأ سولومن آش S: Asch‏ سلسلة من اتجارب آظبرت jl‏ 
ضغط الا ide‏ على مسابرة اعضاء الجماعه ‏ ووجد أن الأفراد عیلون 
اي الاستجابة بنفس طريقة غالبية الاعضاء فى الجماعة التجريدية » حتى 
ولو كانت استجاية الأغلبية ,)42 الخطأ . ولقد gay‏ ستائلى میلجرام 
Stanly Mile ram‏ فى التجارب الى أجر أها على أن حاجة الأفراد Jl‏ 
المسايرة صارخه d]‏ درجة ملفتة فقد استطاع فى تجاربه أن عمل 
22:52 على أن يعرضوا أشخاصا آخرم بن لصدمات يفترض أنها خطرة 
وذلك انصیاعا لتعليماته وهذهالاستجابات امذعنة قورنت بسلوك oU‏ 
الذين قتلوا أعداء النازية بأعداد کبيرة А‏ الحرب IPC‏ 
والنقطة الاساسية هنا هى أن الناس يدو | 


e‏ مدفوعين الحاجة إلى 
sl o^ a \ AN‏ 5“ آخر . 





وهناك من الأسباب ما يحمل على التدكك فى صدق Дїй‏ السابقة 
الى تتصل MAL‏ ة . فلقد أجرى مارتن Martin Orne ОЛ‏ تحارب 
عد بدة آظبرت أن الناس يستجيبون إلى متطلیات الموقف النجروى » «ی 
e‏ يقومون بأفعال تبدو فى ظاهرها غير e F ga‏ ولا معنىلهاءوخطرة 
ee‏ يعتقدون أن Banco А]‏ خیرا . وانالقاتمينعل هذ والتجارب 
"m‏ من الاذی أو من إبذاء الآخرين » وقد بعدق هذا على 
دراسات ملیجرام » ولكن لم تتم البرهنة على صدقها . 


ميل إلى تصنيف الآفراد إلى فثات جامدة فنقسمیم إلى سوی وشاذ: 
وال $5 وغى وال عبقرى aru‏ ونتوقم بعض الفروق النفسية بل 
ونبحث Ve‏ بينالذكور والآءاث و cae gl «olo M cake, tle‏ 
السلالات وهكذا ro‏ الناس إلى 5 کر و ais‏ وحضرى وديق j ٠١.٠.‏ 
و l‏ تصل ا النفسية تعتبر مثل هذه asl‏ | = تعسفية و مصطئعة 
مثلبا مثل كل التصانيف الجامدة للافر اد ؛ ومع ذلك نإ les ш‏ مانتو قع 
من رد معين أن يعتمد عل الآخرين أو ان خضح ero‏ ويتقبلبا 
لا لسبب إلا ad‏ ام ed‏ 


وتحليل الاختلای بين اجماعات أو cota‏ من شأنه أن یساعدنانی 
بحث الفروق الفردية » فوجود الاختلاف فى ثقافة obh‏ آوالفتات 
codo k 4.2 4 221221‏ من ЛАР‏ بين الناس « ودراسة М‏ الى 
أدت إلى الفروقالنفسية ب اجماعات يساعدنا على فبم 21 cx MS‏ 
ولا برجع انتشار الآراء OIL‏ عن الفروق النفسية بين اجماءات الى 


24x (سلب‎ EMS 4! تعس ها‎ den إل‎ em بل‎ М و جود اقا نی‎ foe 





es ££‏ 
العوامل الى تتدخل t‏ إحداث oda‏ الفروق وعدم б! d Ut.)‏ 
عند تفسيرهاء وطذا ool a£‏ الحقائق قد أدت إلى bial‏ جات مضا .5 
عند الباحثين الختلفين . 
بعض الصعو بات ألى يصادفبا الباحثون عند مقارنة „ДА‏ 
أ А) thes‏ : 


إذا اخديرت zal‏ بعناية et‏ عثل الماع الى oly‏ دراستها м‏ 
ENOG s‏ يصل إليها الباحث لانكون بعيدة عر. . „уй‏ 
واختلاف ts‏ من عينة إلى آخر ى من dole‏ واحدة هرما بطلق عليه 
د خطأ all‏ » . 

۱ العام‎ audi Tis -Y 


فالعادات والتقاليد وأوجه النشاط الى يقوم با الفرد والاتجاهان 
i‏ ترط به أثناء ea‏ كل هذه у ў‏ فى Vy Vee ДЫЛ bel £t‏ 
لايسمح لمم إلا بألعاب معينة йй‏ عن ألعاب البنات E‏ يق رأون Gf‏ 
تختلف عما يقرأ البنات .ال . ومثل هذه الفروق ف المداملة تؤدى إلى 
إلى فروق بين الجنسين 5 ad‏ هذه ш]‏ فى إجابة dead‏ اختبارات الذکاء 
بالنسية „АУ‏ السلالات امختلفة فقد لا يتسس еї‏ ارات أو wh sal‏ 
اللازمة لإجابة هذه الآسئلة بنفس القدر ومن هنا تظبر үй‏ فروق . 
أضف J)‏ ذلك أهمية السرعة فى الإجابة عن عدد كبين من الاختيارات 
النفسية وهذه السرعة تختلف أهميتها فى الثقافات الختلفة . 
P M.‏ 
ay Жш‏ كليةفى كمبا کیفبا ن‌الاوطان الختلفةوالأجناس 
الختلفة ففرص الثربية مثلا ليست pore s‏ 
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نساوى بين й A‏ والرجل فى التعلم إلا أن قير لالطالبة فی‌بعض الكليات 
الجامعية دى وفت قريب کان à ur): Toda‏ المدارس العامة Len Aé‏ 
مناهج abe‏ لكل منبمأ وهذه التفرقة فى التربية لها أثرها فما يستطيع 
كل من الجنسين أداءه . 
All — ¢‏ : 

25 الصعوية ali‏ به Lot‏ كبيراً على درجات اختبارات 3 . 
فقد كانت ls‏ الدرجات التى حصل ليما الأطفال الذين لایتحدئون 
سوى الانجليزءة skied‏ أكير من لك التى عصل ule‏ الأطفالالذين 


: ГР 





أولا : الفروق بين الجنسين 

القدرات العقلية : 

ای مقارنة بين الجنسين تقوم على Eb‏ ال_كلية لاختبارات الذكاء 
تسفر عن Zü‏ غامضة » وذلك لان e SI‏ یتفوقن فى بعض القدرات أى 
فى بعض e yi‏ الآسثلة ley‏ يتفوق الذ کور فى قدرات أخرى أى فى 
أنواع ше‏ الآسئلة .ومعنىهذا أن أنواع الا سئلة الأوى[ذانساوت 
مع الانواع الآخيرة لايظبر اختلافف التقدير الكلى ‏ أما إذا كانت 
هذه da I‏ غير متساو + فان الاختبار oc‏ جسيا على آخر . Jales‏ 
واضعوا اخثبارات الذ کاء أن بستیعدوا الأسئلة aie se M‏ على الجنس 
الاخر . 

ومن الأفضل أن نبحت الفروق الجنسية فى القدرات الخاصة By.‏ 
لو-ظ استمرار أن all‏ كور عتازون Ulo‏ فى تلف نواحی الدرة 
S iE‏ والقدرة السكانية . وقد برجم الفرق إلى الخبرات الثقافية لكل 





من الجنسين. و بتفوی الذ كور alas dole‏ ال کاء العملية كاختيارات 
لوحات الأشكال ‹ والمتاهات واختبارات الحل والتركيب . آما الأنات 
فیتفوقن فى الاختبارات 'لنى تتطلب خفة استخدام الأصابع معالإدراك 
SKA‏ التفاصیل وغذا SLE ма cna‏ الفرز ز والتجميعوااراجعة 


وما ls‏ ,4 ذلك من أعمال صناعية В‏ 


dass AS. JL رر فی !تارات الاستدلال‎ MET 

الاعداد وقد IB b‏ فى él‏ اختیار د استنفرد بينيه , وق اختيارات 
جمعية أخرى . أما فى اختبارات السرعة والأعداد فقد db‏ أن الفروق 
bled‏ الابات . وقد بكون هذا جانا من جواس تفر ق الفتيات نی 
فى 2241 عا ez‏ باعمال اسکر 5 ٠‏ وتفوق البنات da‏ العمليات 
ug un‏ إدرأك التفاصيا ل مع ألدته والسرعة . وقد أطبر الات 
бырыш!‏ فى القد.2 ulli‏ ويظبر هذا من وقت Ca‏ فى م‌احل 
ЕЕЗ УЕ‏ التذكر . ومن الحقائق الهامة أيضأ 
أن البنات يتفوفن عل البنين فى التحصيل الدر سی؛ وح انقیس التحصيل 
بو АШ]‏ اختبارات مو ضوعبة يتفوق الینون قليلا فى cam‏ الموادكالحساب 
واطندسة والعلوم DT gua‏ تفوق اليتات š‏ ى القراءة والتطبيقات 
ail‏ 2 . أما عندما بقدر التدسيل ce‏ طريق الامتد نات والدرجات 
المدرسية ook ob‏ یتفوقق فى فى pra los Nez‏ ذلك ل 


duo 
. (و) أن الأعمال المدرسية مشبعة بالقدرة الأخوية‎ 


. بالنظام والتاسیق‎ cw ГС اا‎ o itv) 





جوا 
( ۳ )أن ХЕТ‏ استجابة للنظام درسى » ومشا off‏ أقل من 
مشکلات ОИ‏ 


. الشخصية‎ ole 
oe whe e Bernreuter لقد تبين من تطبيق مقياس برنرو بتر‎ 
FT من النساء » وأقل تعرضا للعصاب »وأ‎ EU AST الجنسين أن جال‎ 
وأقل انطواء » وأكثر سيطرة » وا کنر ثقة فى أنفسوم‎ а على‎ label 
من النساء ء وما بحب ذكره أن اختبارات الاستعدادات والاتجاهات‎ 
JE oll العصابية للاطفال قد أثيتت عدم وجود فروق بين اطنسن‎ 
وهذا يرجح أن هذه الفروق ترجع إلى أثر‎ i أعمارم عن الرابعة عشرة‎ 
التربية والجو الاجتاعى على الجنسين الذى بتزادمع مع العس .وقدبينت‎ 
del على‎ de Seu دراسة الق التى قام بها البودت وفرنون أن‎ 
أن‎ e) والدينية بدنما‎ els المتوسطات فى كل من القيم الاجتاعية‎ 
oi والنظرية والسیاسيه و‎ 4 sles الا‎ a. 504 ой كور‎ all 
وباختلاف ما یتوقعه اجتمم من کل‎ ДАЛ ترتبط بالظروف‎ {ш 

من о‏ 
ومن الأحاث الشاملة الستميضة فى دراسة الفروق بين الجنسين فى 
سان : لش خصة ما قام به ,ترمان ومیلز» Lin i a‏ البحث Senet‏ نات 
من مئات الافراه es eos.‏ آمفال و كيار متعلمون t daa PT‏ 
منحرفون وأسوياء وأشخاص من مين متعددة ۰ وأفرأد متخرجون من. 
حر احل التعليم الختلفة .وقد استخدم الباحثانسبعة أنو | عمنالاختپارانته 

: التالية‎ £l إلى‎ ul, 
25530 ه ومما اختلفت الزاوية التى تدرس منیا العينة » آظبر‎ 
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dll متمیزا بالخاطرة ء و بالمهن التى تتطلب مجوودا بدنيا خارج‎ Шр] 
» وبالآدوات والآلات وبالعلوم » وبالظواهر الطبيعية , والخترعات‎ 
» وبالتجارة » ومن ناحية أخرى وجد أن الفساء چتممن بااسائل النزلية‎ 
Wel التذوق ابمالی وقدفضان منبا‎ Gà و بالوضوعات والمبن التى يدخل‎ 
ومنبا تتصل برعاية الا طفال‎ c indoor دا قليلا داخل الفزل‎ е تطلب‎ 
والصفار والضعانى والتعساء ومساعدتهم . ولقد آظپر ال کور بطريقة‎ 
وتعیرا‎ c مباشرة أو غير مباشرة تفوقا فى الثقة بالذات » أو العدوان‎ 
ti, وخشوة فى آداب السلوك واللغة والعواطف‎ c عن عدم ا لوف‎ 
(ЫШ النساء فقد أظبرن میزا فى المشماركة الوجدانية ¢ والحساسيه‎ 
we والانفعالة » والتأنق‎ 


عوامل تؤثر فى هذه الفروق : 

۱ - التربية : أن هذه الصفات ترتبط بالخيرات المكتسية فى الثربية 
داخل المنزل وخاصةوقد لوحظ أن زيادة نسبة أحدالجسين بين الأخوة 
أو وفاة أحد الأبوين » أو التعلق الزائد بأحدهما دون الآخر ؤس فى 
اتجحاه الذ كورة أواتجاه الأنوثة الذى یتخنه القرد . وقد لوحظ أنالنساء 
Sul‏ تعلمن تعلما ghee Wh‏ على درجات على مقياس | اذ کورفو الا نوة 
أعلى من متوسط ما حصل عليه النساء أى يقترينمن الرجولة Jase‏ جال 
المثقفين بقتر بون من « BIN‏ 


ү‏ الفروق الثقافية: 

لو أن الفروق بين الجنسين ترجع إلى أسباب ودائية أو بيولوجيه 
АЕ‏ موحدً بیع الذكود وجميع У‏ ولوأ نالاختلافات 
تر جم إلى العوامل البيئية لتوقعنا أن تلف اامیزات الخاصة بكل — 
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الجنسين من بيئة АЙ yg plans J123‏ قامت مر جر يت ميد بدراسة 
ميزات الرجال واانساء فى ثلاث برئات بدائية дасе‏ : اليئة الأول قراة 
آرابش Arapesh‏ حيث cas‏ الرجال Lilly‏ صفات شخصة عائلة . 
فا تيع يتعاونون م أعمال متشاءبة c‏ وينعدم opu‏ التنافس: diodes‏ 
لدوء واساله وتلبية رغیات الاخرن ADS‏ قبيلة مندبو = 
ali Mındugum uf‏ ادها U.i‏ . ورجالا قساة الق لوب ۰ عيلون إلى 
الاعتداء والحدة والتنافس ары‏ شديد . and,‏ الثالئه قبيلة تشاءب ولى 
Tehambuli‏ يتخذ فيبا الرجال مظبر uS‏ ثةواتجاهبا بينما يعمل الانات 
أعمال الرجال . فالنساء يعملن داخل اانزل وخارجه ويرعون «JUS‏ 
آما الرجال فيصفون التخنث ووظيفتهم الرفض والترفيه عر النساء 
ومخضعون طن . ونحد أسا س هذه الفروق بين الرجال والتساء فيها يسود 
هذه البرثات من تنظمات اجتماعية وتقاليد . 


۳ - العوامل الفسي و لوجية : 





تبين أن هناك فروقا كبيرة بین الذ كود وال ناث فى بناء الجسم Be‏ 
ذلك اليكل العظمى . و الکو العضلى سواء فى Ud CS On E)‏ 
آو الدقيقة و كذلك يختلف الجنسان قى الوظائف الفسيولوجيهوالتكون 
ЗЫ‏ وبعض الإفرازات وقد ترتيط يعض الاختلافات النفسيةمذه 
الفروق الجسميه . ويذهب البعض إلى أن هذه الفروق الجسمية تزدى 
إلى ميل الد كور إلى آنواع من اللحب تختاف عما ميل إليه الإناث » 
ولؤدى إل اختلااف قدراتهم ds‏ العمل والانتاج c alt van d‏ ,3 ند 
لوحظ أيضاً أن معدل النضج عند الإناث يختاف فى سرعته عما يوجد 
عند Àll‏ كور. والنساء أطول "e‏ من الرجال وأقوى على الحافظة على 
الحياة وأقدر على مقاومة الكثير من الامراض العدية ونسبة الوفيات 
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Boge‏ منها عند الرجال فى جيم الأعمار . والذكور أفل تعرضا من 
الإناث للتقليات الى تعترى توازن البيئة العضوية الداخلية . أ أنهمأ کار 
E.G‏ فى ثبات dst lino:‏ واتزان عمليتى pabl‏ والبناءومستوی 
SM‏ فى الدم (خ ... وير ججح أن تؤثر هذه el Л dds al‏ الإنفعالية 
,183.2 ولا نستطيع أن نفترض وجود فروق جنسية فى :وازن 
الوظائف النفسية VU‏ » استناداً إلى مانعرفه عن « توازن الوظائف 
الفسيولوحية وثياتها » . ونحن لانشك فى أن أساس SS‏ من الفروق 
بين الجنسين بجع إلى عوامل نيولوجية وثقافية . ومن المرجحأنالعوامل 
البيولوجية وحدها سیب بعض الفروقف الصفات النفسية حى واوكانت 
البثة واحدة . ley‏ احتمال فى أن xtd Jal gall‏ توار bu. Lil‏ 
ut‏ الءوامل البيولوجية . وعلى أية حال هناك تداخل ad‏ فى توذيع 

أى C Айо‏ الد كور والإناث . 


WN а „Л‏ والثلاثون 
الفروق بين الجنسين فى الامترجاع 
!13 عرضنا على الاطفال صورا أو رسومات اوضوعات Ф290,‏ 
ذات صبخة ذ كرية أو أنئوية» هل تلف قدرتهم على تذ كر ها اختلاف 
جنسهم ذكورة وأنوثة ؟ 
all,‏ كورة وال $ چانب هام فى الإنسان » ولايد أن Loss‏ 
[ ثار el,‏ نی 42а 9 43 „\\ daai Lice‏ الاجتماعية lets‏ ص 


. euer Ted 
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ويستخدم الجتمع من أساليب التنشئة مأيكفل اتتمیط الجسى النتىء 
ويظبر ذلك فى أحاديثنا Ule]‏ حين نقول هذا شاب طيب وهذه فتاة 
طيبة » أو ه-ذا الشبل من ذاك الاسد » وهذه القناة الفاضلة تشأت 
LY‏ . غير أن Lb Lav‏ على a"‏ من الجتمعات Ыл у‏ الجتمعات العريية 
فانسع امجال ЫЛ‏ الفثيات وتخرجین من الجامعة » واشتذالطن مهن کذيرة 
منوعة . وق طوء هذه التغيرات فان Ас‏ حاجة لدراسة الجوانب 
المعرفية ومدى تأثيرها عمارسات التتمیط الجنسى فى فترات زمنية dale‏ 
للتوصل إلى مدى ft‏ هذه الجوانب الغارقة بالتطورات التارضية 
والاجتماعية . وإذاكانت الدراسة لى آجر يت عام die de eta‏ 
من Mae‏ الاءریکیین ) 1974 Nedelman‏ ) قد أسفرت عن 
اختلاف اجنين فى القدرة على التذكر الباشر للمواد المشبعة بدود 
جنس معين . فإنهذا لايعنى بالضرورة آن‌نقس lal‏ تصدی‌عا ۹۷۸٠ء‏ 
وعام ۱۹۸۸ . أو lel‏ تصدق على الجتمعات الختلفة وتصاغ الفروض هذه 
الدراسة على انحر SV‏ :ل 


EMS من‎ SÌ كير سنا عدوا من الینود‎ Jus AR اسار‎ -į 
. أو مساويا له أو أقل منه‎ » Ca الذى يسترجعه الأعافال الأصذر منهم‎ 
جعه السات‎ Li Lt b مساو‎ » di من‎ Jae o Ji لسار جم‎ -Y 


. pi مته آو‎ Si Й 


à gl ل تسترجع البنود الذكرية بدرجة أکبر من البنود‎ + 
‚М a Slave درجة‎ А منبأ‎ Ji x yA P 
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Sa-i‏ الأطفال البنود التى مثل جنسهم أو الجنس الآخر 
أ كثر من البنود ألتى مثإ ٠ ET‏ التفاعل بين جنس 
in‏ ل وجس البند ). 

الطريقة : 


العينة : : Lan‏ ل [جراء التجربة على "I" why os‏ وف الاول 
uod odds‏ الإبتدائية على سبيل JUL‏ أطفال من الصف الدراسى الأول 
al «Jui,‏ من رياض 31 طفال وااصفب au‏ الاتدای . 


المواد : ye‏ دما بعضبا Cal‏ الذحكور والبعض الآخر cod‏ 
للإاث وهی مرقمة من ١‏ ۲۰ ومبينة فى الشکل(4). إقطع هذه‌الاشکال 
де "IN‏ ظبرها و eS‏ الاسم الذى عيزها ويدل عليبا ٠‏ وقد 
يكون هی الا فضل لصق كل منبا على ورق مقو ی ليسبل استخيدامها . 

الاجراء : يستخدم المجرب هذه الرسوم أو البطاقات من yen)‏ 


da خلطبا‎ hai : ودل‎ 


تقول اجرب : دعنا ننظر إلى هذه الرسوم الآن . انظر واصغ وأنا 
أضعہا أمامك . هذا رسم يوضح کذا ويسمى الجرب كل دسم BA‏ 
يصوت واضح وم رتفع : 

ضع ыйы‏ على cal‏ مباشرة أمام الطفل بطاقة بطاقة ف تنا بع 
سریع - ۳ ثوان لانظر إلى الرسم » وثانية واحدة дәй‏ الرسم باخ . 
ويمكن تنيير الرسوم بكفاءة وذلك پاستبعاد بطاقة باحدی اليدين 
ووضع البطاقة الاخری أمام الطفل باليد الأخرى فى نفس الوقت 
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والزمن الكلى لهذا العمل هو vx v.)‏ ثوان)<(-*.ثانية وأحدة) = 
ثمانون ثانية . وعليك قبل إجراء التجربة أن تتدرب على هذا باستخدام 
ساعة Э)‏ . 

d‏ الجرب edm‏ 42 لاخر 40 أورسم وأستعادها 3 الطلرب 
منك الان أن تخبرنی ما رأيت أى k‏ عرضته dlle‏ +“ 

d 2l» الا أن يشجع المفحوص قائلا‎ eJ الجرب إذا‎ des 
» من الرسوم رأيته‎ ove كبر‎ V uel re رأيتبا‎ ol بارسوم الأخرى‎ 
. » ٩ الذى عرضته عليك من رسوم‎ c Ша! د ماذا رأيت‎ 

سجل إجابات الطفل حرفيا فى ЫШ!‏ الایسی من صفحة bly‏ 
الفرد وف العمود د العناصر L; > dao ll‏ « ۰ 


: gol 





pave ail‏ : الخص إجابات المفحوص فى ضوء محتوی الجدول رقم 
۱-۷ ومين باستتخدام علامات + فى اأعمودين ذ كر » is? dis‏ 
تذ کر الطفل لكل بند . 

والان انظر إلى الملخص ف نباية العمودین: ما عدد البدود الذكرية 

(الأرقام الفردية) الى استرجعبا الطفل ؟ وعدد البنود x s‏ (الأرقام 
الزوجية ) الى استرجعها ؟ انقل بیانات كل فردفی ورقة بيانات اجموعه 
21 سيقدمبا لك المدرس . 

التحليل : 

احسب متوسط عدد البنود الذكرية المسترجعة ومتوسط عدد ху‏ 
الا نشوية . والتوسط السکلی للبنود المسترجعة من сле Й‏ . 
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Kes کان لدینا درجة الینود الذكرية السترجعه لكل طفل‎ Ws 
هذه‎ cold إجراء تحليل‎ Ke فى استرجاع البنود ال نثوبة > فإنه‎ 
رجات لمعرفة عل رجح الفروق فى تذ کر البنود الذ كرية والأنثوية‎ A 
انقار‎ . Шз Ls ام إلى اختلاى الجنس آم إلى التفاعل‎ ell إلى اختلاف‎ 
و جسین ۰و وعین‎ eel النباين‎ Jie الى يوضح‎ ۲ - vo deall إل‎ 
. ية وداخل اجموعات‎ Kr 7 Ss من البنود‎ 


اخص oben sll‏ الواددة فى الجدول ۷ر - y‏ والنسب الفائية فى 
الجدول ١۷‏ - م وا كتب عن ЫЈ‏ فالنسبة الفائية للعس تدل عل 
ما إذا كان الاطفال فى أحد الصفين قن استرجعوا Hoge‏ أ كثر عا 
us‏ جد اف العف oul‏ ه والنسية الفائية لجس تین ما إذا كان 
آفراد جنس معين ук г}‏ | بتودا كير ما استرجعه آفراد الس 
الاخر « والتفاعل بين العمر والجنس يبين ما إذا كانت الفروق الجنس à‏ 
فى الاسترجا ع اد کنی تختلف لاف العمر » أى أن الفروق العمرية 
ترنیط Шул А‏ باختلاف الجدس . والنسب الفائية الثلاث a LI‏ 
نا تقول شیتا عن النوعین ا#تلفين من البنود . والنسبة БАЙ‏ لجنس 
البنود das‏ على ما إذا كان هناك فرق دال فى الاسرجاع نود 
الذ كرية مقابل الاسترجاع للبنود الآثوية فى الفثة الكلية للآطفال . 
والنسية الفائية لتفاغل بين العسر وجنس البنود تدل على ما إذا كانت 
ЖЕЛКЕГЕ.‏ تم تذكرها على نحو ile‏ فى كل > 
والنسبة الغائية للتفاعل بين جنس المفحوص وجنس البند تدل de‏ ما إذأ 
كانت البنود الذكرية و | أو البنود الأنئوية تتذ كر تذ كرا like‏ من قبل 
‚сей‏ | أو sias coll‏ نسية فائية هامه عند توضیح A‏ سطات. 
الأربعة بالرسم الیبای لان هذا الرسم dU‏ سوف يوضم аж‏ فإذا 
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من العتادآن محلل البیابات تحليلا‎ ob » كانت النسبة الفائية للتفاعل دالة‎ 
Schaffe كل متوسطان مستخدمين اختبار شافی‎ os بالمقارنة‎ al 


akli 


ناقش تتائجك فى ضوء علاقتبا بكل فرض من فروض التجربة . 
وما هى الفروض التى أيدتها lily‏ التجر بة ونتائجبأ ؟ وما العلاقة بين 
نتائجك وناج الأطفال الامریکیین( 1974 Nadelman‏ )والاطفال 
الانجليز ( 1970 Nadelman‏ ) و كيف تفس التشابه والاختلان 
فى التائم ؟ 


هل بدل التقاوت فى col‏ جاع de Lm ФАМ zJ‏ هة 
we E J cs -‏ - ف we‏ 


جنسية ؟ وما الذى يدل عليه هذا ااتفاوت غير هذا ç‏ 


هل من المتوقع احصول على Eli‏ مختلفة باختلاف العينات < على 
سبيل Jul‏ هل ختلف BLEI‏ الاستجابية لاطفال فى مدرسة 
حضانة أحادية الجنس عن الاماط الاستجسابية لاعقال فى مدرسة 
حضانة ثنائية الجنسية ç‏ وهل تختلف الاماط الاستجاية لاطفال 
ملاجىء الأيتام عن LEY‏ الاستجابيه JUDY‏ عينه عاديه مكافة ç‏ 
هل ختلف DEI‏ الاستجابية فى هذه التجرية GEL‏ الستوی 
الاقتصادى الاجتماعى للأطفال ؟ هل تختلف باختلای الجتمعات 


DE 





EE ME‏ الاخری J‏ سكن al Ob is Тг ol‏ تيل 

ادود فبالنسية لكل بند من Л‏ العشرين على الطلاب أن حسبوا ecl‏ 
s : RV‏ 2 علد البنين الذى ad‏ جعو له is‏ £ عدد البنات اللای 
تسسترجعنه ؟ وأين ai‏ أ كبر الفروق بين الجنسين فى الاسترجاع وأین 


e أصغر الفروق‎ E 


أ الننود العشرين تعتقد.أنه لم يعد مرتبطاً جنس معين ؟ كيف 
تستطيع أن تتثيت من صدق هذه البنود ؟ لقد ثم cae‏ من صدق 2.23 
استخدام «аі‏ طبن على ше‏ من آلراشدین فى أوائل اشیات ی 
هذا ael Go all‏ فى ماساشوستس . ولقد اتضح أن أكار من AT‏ 

من ارآشدین بوافقون de‏ نفس التصنيف نس كل بند من МЕ‏ 
العشرین adl y‏ نحت هله الينود فى لندن عام م على بد الاب 
النفسيين "Чез‏ نفس بعيادة تافستوك بلندن» وعلى ERE‏ 
المدارس ہہ نقحت على بد عدد ٠ن Ше‏ النفس à ou Al s‏ آن آدبر 


OM в ودواريت‎ 


وقد ترغب ف van diii‏ البنود بأخرى من عندك . إذا انشح 
لك أنها لا تصطبغ بصبغة ذكرية أو أنثوبة ily‏ . أو قد تنقحبا على 
آساس eed‏ 5 

زر هذه التجرية امتهدفت بيان تكامل الفرد أى تفاعل او 
مع жы) Per Л‏ كلا واحداً . 


اقش هذه النقطة فى تق ريرك عن التجربة ٠‏ 
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جدول ( ۱۷ — ۱) 


cx‏ البنود الد 5 3 وال وية الستخدمة فى اختاربات 


الاسترجاع 
١‏ - لعبة القطار ү‏ دفع عرية أطقال 
۳ - لعية كرة القدم . 6 -إلباس Aw‏ 
a‏ -الملاكة 4 slic}.‏ حفل شای 
ү‏ تدخین الغلیرن ۸ - ارنداء حذاء ذی كعب عال . 
4 ندخين السيجار ۰ - التعطر 
ani] - ۱‏ ۲ - إستخدام gl‏ شفاه 
۳ - البناء بالاجر " ٤‏ نفض ٠ GUN‏ 
peti - ۶‏ سيارة 1 - استخدام ماكينة able‏ 


ا - قباد مرتوسيكل 0 الق 77 
٩‏ شغیل « ونش » أو رافعة ۲۰ التحل Хэй, Ы УЬ‏ 











سد fee‏ — 
صفحة تسجيل All collo‏ 3 
أمم التجر بة Bs all:‏ بين اجنسین ف الاستریجا ع 
اهرب : Zale ap se!‏ الجن س(ذ کر/ (S‏ 
pe exi‏ : #25 اأبلاد : الس : 


: زمن الانتباء : الزمن الفاصل‎ Dod qa 
: الاسترجاع‎ 


)1( سجل استجا بات المفحوص فى عمود فى المساحة الخالية . 
(ب) قارن بين الاستجابات وما ورد فى الجدول ( ۱۷ ١‏ ) وضع 
علامة + فى العمود ذكر أو العمود Gl‏ يحوار كل رقم لكل 


بند تم استرجاعه . 








Ú جر‎ 4а M 5 М | a کر‎ 5 
Е ы GRIS ИИА سم"‎ = 
ЕЕ 
س‎ ҷ xm 
| =a =v 
DM x 
sc —M 
om M e 
| سه‎ 7 — ۵ 
=M سب‎ ۷ 
ER سب‎ \% 
L lÍ dtu 
امجموع الكلى | |[ ا‎ 








فحة نسجيل یادا عينة التجربة الثلاثين 
العنو ان : الطوية الجنسية VIT,‏ الاسترجاع 

اجرب : التاريخ : 

الفروض : 


المار يقة والاجراء e e)‏ فى التجرية مع تسجیل التعا يلات إن وجدت) 
تنم do ad‏ والتحليل . 





m‏ وال 


(Y - ۱۷ جدول ز‎ 
war Lal ی‎ Ji a, AM, à f all 2, edi متوسطات‎ 





| اينود 


үзг, "^ 


а — — 


الصف 
суа‏ — 
i — e‏ 


الصف 
wh‏ == 


1 


x | f 





{0A —‏ س 
جدول эу)‏ - ۳) 
تحلیل تباین تقدیرات الاسترجاع ۲ YX Y x‏ 


معدن التباين بجو oly Де‏ دج » АМ»,‏ بعات 4.4 aawa‏ 
اد لا له 





۱ بين الممرين‎ 
١ بين الجنسين‎ 
١ vi x P 


— — (а, 
۱ - ۵ التباين لكلمن المفحوصين‎ 
\ (ve psd cn 
1 ب‎ С X e! 


у =? 3 x v 

) ec 

S. = que 
التباين | لعلی دای‎ 

о оно AI 

\ ؟ن-‎ p 
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o IE آلتجر بة الر آبعة و‎ 


a‏ العيارات العشرين التالية , ضع kz‏ تحت العبارات العشر الى 
تصدق عليك بدرجة أكير ce‏ غيرها . 
١‏ - أو كد ge‏ أو alo‏ حين يتطلب الوقف ذلك. 
ү‏ اعبر عن А ale]‏ انب بهم وأتحس فم . 
LZ). Y‏ بتنظيم نشاطات اجماعة Leper is‏ 
e‏ أرىق الأشخاص ذوى BU‏ الأعلىمن مكاتى oh J‏ 211 
أكثر من دقريتى للنواحى السيئة فبيم . 
ه bi.‏ قادر على أن أضع gaii‏ وراء شخص أجب به وأ نأعمل ore‏ 
+ أنا أجادل حياس دفاعا عن وجبة نظرى وضد الأخرين . 
ب أجد من السبل أن أقود جماعة من الشباب وأن أحافظ عل النظام . 
д‏ - أتقبل مقترحات الآخرين بدلا من الإصرار على القيام بالأعمال 
بطر يقى . 
و عادة أؤثر فى الآخرين أكثر ما نأش ge‏ 
S iw T‏ الناس مطيعا ومساعدا Әбд‏ . 
ЙТ. M‏ نصيحة من ثم أكبر منى سنآ » وأتيعها 
k edem _ ۲‏ ; أن лд]‏ القرارات الضرورية عندما أكون فى i‏ 
شخص آخر . 
Д] de Sie yy‏ الخ о‏ .وتصرفاتهم عندما يقتضى ألو قف 


ذلك . 
۽ es.‏ أنى أستطيع أن أسيطر فى ele i‏ 
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۵ - استمتع الاحساص بالقوة عندما أستطيع السيطرة عل Jis]‏ 
الاخرن . 
۱٩‏ - كيرا ما أجد نفسی Laks АЙ]‏ اعل منى شأنا وأوافقه فال أى 
و العمل . 
cl l el -W‏ عادة وأقوم k‏ هو متوقع می . 
Ton ۱۸‏ أن | کون قائداً وأن اقنم الآخرين al;‏ 1 
٩‏ - فى تصرفاى وساوک أساير العرف والتقالید . 
ү.‏ آشعر أن الرغبة ف القوة و السلطة الکامنة عندی oped‏ 
الرجا التأكد من أنك وضعت tet‏ تحت عشر عبارات بالضبط . 
| لدوافع والفروق بين «РМА‏ : 
е tn‏ اانفس اهت‌اما میزایدا السراسات а Да‏ المقارنة . 
فیقارنون ثقافة بأخرى . ومن خلال هذه المقارنة يكن نحةيق مزید من 
ea‏ للثقافة الى dole‏ دراستبا وفبمبا وقد ساعد فم bled)‏ على 
osse‏ العلاقات a‏ و حتمل أن تو دى مثل هذهالدراسات[لالكشف 
عن القواعد العامة الى GLANS Ld fos‏ فى الجتم‌عات علی‌اختلاف 
ثقافتها وعلاوة على ذلك ف داخل الجتمع الواحد تجدعددا منالثقافات 
الفرعية وهی فى الوقت الذى تشارك جمیعبا ف عناصر ثقافية عامة الا UI‏ 
Jil oa‏ وعادات lat‏ . 
ولقد cal‏ علماء اللفس بأتماط السيطرة والخضوع فى الثقافات 
الختلفة . واقصود بالسيطرة الرغبة ENG‏ فى سلوك الأخرينو:وجيبه 
وضبطه وااقصود با ضوع الرغبة ole la‏ الا oo‏ تلق تو eren‏ 
ولتباعبا . 





= 10{ — 
فبالنسبة للمقارنة ببن الثقافات اتضح أن المصريين أكثر سيطرة من 
الأمريكيين وم كذلك أكثر = من العراقيين . و كذلك اتضح أن 
الذكور أكثر سيطرة من الإناث فى الولايات المتحدة K pII‏ وفى 
مصر . واتضح أيضأ أن الأفراد ذوى الستو بات الاقتصادية الاجتماعية 
ДЕЎ‏ أكثر سيطرة على من دون فى هذه المستويات التعلبمية . 
و ند جد الصورة معکوسة بالسبة لاخضو ع . 
EEJ eda‏ تم الصو ل علیبا باستخدام مقياس التفضیل الشخصى 
уг} gia», TE‏ 3221 واقله cat} + MT‏ إلى العرنية . 
و قد ذ کرنا فا سبق آداة بسيطة لقياس السيطرة والخضوعتتأات 
من عشرة عناصر لقياس کل lage‏ ء وهی QM AE alla 25 b‏ 
الذى قام نام شاف عليه هنری موری ونشس فى کتابه استقصاءات 
فى الشخصية ele Explorations m Personelit;‏ ۱۹۳۸ و درجتلفرد 
8« اليد csl Б‏ صر السیعارة all‏ ما رها esa.‏ من ٠١‏ ) سيطرة 
PAIS‏ ( إل (صفر) Ce‏ عال ۰ 
قارن بين ёш‏ و aan de‏ الأنية : 
وهی см 55 ole‏ بو 4p‏ من طلااب "n" T‏ من الجيل ed}‏ 
о‏ آمریکیین . 
العدد التو سط الانحراف‌العیاری 
ال كور YA үү‏ ٥را‏ 


الا ناث £4 ۳ yov‏ 
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آدرس کل واقعة من الوقائع i‏ د وحدد هل هی Lao ES‏ 4% 
لطلاب الجامعة أم لطالباتها ٠‏ ذا كنت تری أن الواقعة أكثر مضايقة 
لطلاب الجامعة ضع علامة صح فى العمرد M sacs 53], АРУ‏ 
i‏ كثر متشايقة اطالباتالجامعة علامة صح فى العامود الثانى ,وإذا كنت 


: بنا ضح صح فى العمود الثالث‎ КУГУ: 


: dé c^ m ENT 42.222 E 


AM — — — 


( 


Nee — мә м w 
اشير‎ NANA 


) ( 
yA 
)( 
)( 


أن تعجر عن الالتزام بالمعايير LAH‏ ) 
أن يعتقد بعض أفراد جاعانك أنكغير أخلاق ) 
ألا بوافق والدك على خطيبك (dod)‏ 

أن ad‏ لديك الرغية أحيانا فى إيذاء ٍنسان‌تحیه ) 
أن ag‏ والدك آنك ges‏ مايتوقعانه منك ) 
فى alle‏ الجامعى . 

أن خبرك ددس كفء بأنقدرتك M‏ ) )( 
Ji‏ من التو سط بين طلاب (طالیات) الجامعة 

أن ينتبى زواجك بالطلاق ) ( 
أن aga‏ آخرون فى بجو متك أنك سخيف ) ( 
( سخيفة ) اجتاعيا . 

أن يوجه إليك الاستاذ فى مقرر تدرسه ( () 


(تدرسينه) تعليقات نأقدة عنيفة . 


м; м М سا‎ > 
LN — — —. — 


) 
) 


آنتوذی بطريقة عارضةمشاع )W%Í us]‏ ) ( () ( 





64У —‏ س 
أن deleg дз aka‏ أنك غير حساس у‏ 
أن تعيش مع ОЈ]‏ مایسوء‌طعه ) 
أن تجبر على دخول كلية JAY‏ إليبا ) 
) 


él Gaz) el e P أن‎ 


الاحباط والفروق بين الجنسين : 


Sle J) — be‏ عن النساء ؛ ولقد „е eal‏ النفس وغيرم بالتعرف 
ode Je‏ الفروق:ومئن s ou‏ النمسية P‏ لو حظت ب نالجنسين فروق 
فى القدرات العقلية , وفى الیول وفى الدوافع . وقد سيقت الإشارةإل 


بعش هذه الفروق والسؤال هو: 


كيف ختلف الرجال عن النساء فى استجاباتهم للاحباط ç‏ إننا شول. 
حا ۳ عن lei dy}‏ كانت ثأبتة فىمواجبة هذه التجربة القاسة الو كانت 
رجلا » وقول عن الرجل لقد بكى عندما واجه هذا الموقف کالراة . 
و نتحدث عناألساء باعتبارهی آضعف من الرجال وأ 25 حساسيةو aes‏ 
عن مشأعرهن . 

وهناك من الشواهد النمسية ما يبين أن النساء على الاق لكا يصفر... 
أنفسين فى اختبار'ت الشخصية أكثر حساسية وأكثر انفعالية . و يسبل 
ca rt‏ وانخراطین فى البكاء b)‏ قورن بالرجال ولقد اتضح أن النساء 
ییدین على هذه الاختبارات خاونى أكثر من الرجال وأنين hat‏ على 
درجات فى del a‏ منم . 


Ё حت درجة استمتأ‎ JATA عام‎ R. E. Fisher 24 даЇ Jd, 
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ae à za! wal 2 Vv وضيقهم‎ uka) ارات‎ žalbi wi Ne, Уе 
. بافروق بين الجنسين منحيث تأثرهما بالإحباط على وجه الخصوص‎ 


daly‏ اس ستخدم فى ade‏ أدأة من \од‏ عنصرا ؛ ۷۲ تعبر عن خيرات 
مضايقة  ٩‏ عن خیرات سارةء ۲۰ تعر عن خیرات 5016 . les‏ 
eran NI‏ اء على Anc‏ من حلاب جامعة Du em‏ بلقت عب طاليا . 
صالیاتبا يليت bay.‏ طلب من کل فرد أن يقدر مدی استمتاعه کل T‏ 


ç 5 


وضیقه با . و أستخدم [MT‏ من ٩‏ نقاط Jas‏ الفرد عل الدرجة А‏ 
إذا كانت الخيرة سارة بالنسيقلهيأ كير ia esa аә‏ فا هع صل 
على الدرجةه. وإذا كانت مضايته بأ كبر درجة عصل عل الدر جتواحد. 

واقد اتضح له أن الإباك بصفة عاءة يحكن على الوقائم ¿Vall‏ 
نبا م نايقة بدرجة أكبر من الذ کور . وبالسبة هذه الوقائع كانت 
متوسعات اج نات قل من za‏ سطات اد کون فى .ه VY cel ае‏ ۰ 
وی مس اوقت قد. ادنات “Ле‏ السارة باعتارها متعة بدر Var‏ كبر 
من الرجال к, dd‏ سطاتمن ki‏ ; فى ox‏ عنصرا lant‏ من 1٩‏ . 

وقد اعتبرت المناصر الموجردة هنا مضايقة _درجهة #1„ الاءاث عنها 
للذكور . وهذء التاصی И‏ لر الفروق بين الجنسين . 

وخلاصة هذا а‏ أن الخبرة الحبطة تثير النساء بدرچة أ كير من 
الرجال : ويفرحن بالسار منها بدرجة آکیر ٠‏ أى und uel‏ جاو با مع 
هنه الوقائع منالرجال‌والسو ال هو هل الاستجا بای | ار à‏ 
ei" de‏ أن حدث فى ١أوأقف ALLE‏ إذ من S ol P‏ ون ذإك 
beli‏ عن c‏ فى الاستجابات . تسد p >! wh ` Jak‏ 
للاستجايات النطرفة . آو у‏ کن дай»‏ عن تجاومن و تأارهن 
هذه الوفائع من الرجال . 
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o p», به السادسة‎ md 
يدور الذكر والا نی والصحة النفسية‎ az التعميات الجامدة‎ 
: التجر بة‎ al) A TX pil 


لقد سمعنا جميعاً عن المعرار الزدو ج فما Jaen‏ باجنس » Je‏ “معنا عن 
و جود معیار Con»‏ النسبة الصيحة ii‏ ؟ 1a‏ العیاد المردوج E‏ 
ali, ç 4: UR Н odd ۴ bhail Je‏ ¿ واردة أصلا من العمل الذى e‏ 


به ر و فرمان وآخرونر Brovermar( 14v.‏ ققد d ullo‏ من اشخاص‌ذوی 





دربة ومان فى النواحی Me ALLEY‏ نفس . وأطياء سین . 
وأخصائين اجتماعيين e‏ أن .1,4 ذكر 1 راشداً oli‏ صحیح الجسم 
والنفس ¢ iS‏ دأ من الناحية (! ails Te.‏ بنفس الصفات » малау‏ 
y‏ الصفات , و لقد وجد هو О-у‏ أن الخصائص all‏ ندل على 
الصحة عمد الشخص الراشد )9 Jac > jell‏ على (еа ЛА‏ 
PCENAS‏ "متسر سوية وصحية اارجال وليس لاساء . 
أى أنهم وجدوا أن ما اعبر سوب للمرأة لم RU usu‏ لشخص 


4 
الراشد . 
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التعلمات : 


ودع على کل طالب ورقة عتوی d?‏ التعلیات 45У‏ : 
واشداً ناضجاً صرح etl‏ والنفسء ls‏ من اناحية الاجتاع ق(۰۰۰۰)» 
وضع كلبة ذكر فى أوراق ثلث الطلاب بين هذه الافواس » BE,‏ فى 
أوراق الثلث SEN‏ من الطلاب » 469 شخص ف اوراق الثلث الثالك . 
م ضع تحت هذه التعليهات القائمة الأنية : 


— 


— ليس دوانياً عل الاطلاق يتأ ر деа‏ 
— معجب о d£.‏ س موضوعى جداً 
— طموح جداً - oM‏ من نقسه جد 


— يلك دابا کقاند — де‏ صعوبة فى SUl‏ القرارات 
— يعتمد على نفسه جداً — اتكالى 


par ==‏ — صريح جداً 
aj —‏ جدا — يعرف كيف يسير العام 
.— منطق جداً РЧ‏ 


- لا يقنافس مع الأخرين على - لديه ميل شديد Жей‏ 
الإطلاق 

— يسبل [یذاء مشاعره out‏ شد بدالخضو والإذعان 

س ليس عاطفياً à A‏ س لا يضايقه أن يكون АЛ ыр‏ 

o 438 11 ud — 
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per أو العلامات الى‎ c St بين عدد‎ yal KG جدولا‎ orm 
ثم عند‎ gill كل عنصر من عناصر القائمة السابقة عند وصف‎ Vie 
وهل الصفة الى كار استخيدامبا‎ c وصف الذ کر: ثم عند وصف الشخص‎ 
لوصف الشخص السوى الصحيح حصلت على تسکرار عند وصف ال کر‎ 
أكبر ما حصلت عليه عند وصف الث ؟‎ 

مناقشة : 


ناقش مضامين اعتبار الطالبات ت السويات الصحيحات الجسم والفس 
غير سوپات Ks.‏ مناقشة هذه الازدواجية فى ا 
وآرها عل تعريف هذا المفروم و تحديد معناه » وهل القصود بااصحة 
AX all 22)!‏ مع الجتسع ؟ وهل التتكيف مع الجتمع المريض دليلعل 
ااسحه ؟ وإذا كان من التجاهات الصحية أن نتكيف مع الجتسع أحياناء 
والا تحكيف معه أحياناً ү‏ ‹ أساس УШ»‏ وإذا ы‏ 
اما جون التفسيون معياراً مردوجاً للصحة النفسية , فا مضمون ذلك 
ى العلاج النفسى € وإذالم يتوافر لدی الطلاب هذه الازدواجية Lad‏ 
يتصل بالصحة الافسية. فان النقاش ينبفى أن يتر كز على أسباب ذلك ؛ 
وهل حجم الصف وعدد طلابه صغير جدأ بحيث يصعب التوصل J]‏ 
فروق الأتماط الاستابية بالنسية ذه القائمة ؟ وهل الطلاب أصغر б.‏ 
من الا کلینیکیین الذين درسوا من قبل روفومان وزملاژه فى البحث 


1231 وبالتال فهم أقل Laus‏ وتديزاً ؟ 
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of mental heaith: Journal of Cousuling and Clinica) Psychology, (970, 
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pall‏ بة السابعة والثلامون 
التعممات الجا دة 

: به‎ 0 JJ المفبوم الذى ستند‎ 
با‎ el Рух р ш Ka'z and Braly و برال‎ zÉ J sm قام بها‎ 
ass ll 41А 425 استخداهبا‎ RAF (t ^o ee) Glibert جلرت‎ 
7 (لتعممات الجامدة‎ 

M ч: 

زود الطلاب بالقائمة wl‏ وهی تضم dma а okle‏ وعنصرية : 
العرب » الأمريكيون 6 والصينيون WEY)‏ والارلندیون والالان 
والايطاليون ‹ ,0.30 ¿ واليبود والزنوج .21551 7 وأطلب من 
التلاميذ أن يرتبوا هذه cel‏ حسب Ша}‏ ها . ثم وذ ع علی‌الطلاب 
قائمة تحتوى على ¿e уй‏ من الصفات واطلب من التلاميذ أن زاو جوأ بين 





هذه الصغات eb Us‏ وقما يلل лдар vé‏ ااستخدمة : ذوو ey‏ 
فنية » قساة» متطرفون فى وطنيتهم i‏ حبلة » يقلدون الا خرین,مندفه‌ون 
Ose‏ أذ كياء » ШУ‏ لصون ЗЬ Ш‏ » ماديور... . 
дуи‏ يلون إل الموسيق .۰ بون الاستيتاع 6 مشا کسرن S‏ عانق 
مزاج » محافظون ؛ ذوو Ше‏ علبية c‏ دهاة ء Bc‏ » ذرو دوج 
رياضية › یومنون بالخرافات » э её‏ لتقالید » متديئرن Vee‏ وکن 
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ات دام ку‏ من صفة لوصا ol‏ من coeli] eda‏ ۽ وعسكن استخدام 
ка Аа)‏ هن Š‏ . 

وحين uei‏ الطلاب من هذا العمل . حلل استجابامم . Key‏ 
usd‏ كېم فى ذلك » ويمكن أن بقوم الطلاب „ый‏ بهذا التحليل. وعلييم 
آری يقارنوا تتائجبم ДЫШ‏ حصل علیها Ў‏ الى عام ۱۹۳۳ 
( وتعتمد على الخاصتين اللتين حظیتا بأعلى نسبة انفاق ) وواضم أن 
العرب غير واردين فى الماعات الاصلية . 

الام يكيون جدون £V AS sl, | £A‏ | 
الصينيون о‏ نبا خرافات6م | qYS эа‏ 
الانجلیز ذوو روح رياضية Jea 055, “Joy‏ 


الآلمان ذوو عقلية у^ ide‏ | جدون ЈАС‏ 
الإيرانديون مشاكسون je‏ حادو امزاج ]r&‏ 
الا یطالیون ذوو jor ia iey‏ مندفعون Т‏ 
اليابانيون أذ كياء [to‏ جدون ‘jar‏ 
الود دهاة ЖА iye Ју‏ 
الز نوج بژمنون با رافات [Ае‏ ڪڪ ال vo‏ 
الاتراك قساة "jv‏ مكل يدون جداً 1n‏ 


وقد آعاد جيليرت الدراسة عام Mot‏ وتوصل Ш J)‏ الانیة ء 
YT‏ مقارنة ما تتوصل إليه ببذه Ju‏ 
f‏ الامر ouis.‏ مادیون ۳۷ أذ |e AS‏ 
الصينيون مخاصون لاروابط 
"Ber‏ ۳ عون للتقاليد Ху‏ 


| ٩ عانظرن‎ der  ديلاقتا بون‎ gle VI 
343. e.) RS 





ОШУ‏ ذوو عقلية 4.30 ۲" دون . »وراه 
ومادیون in‏ .9 

الاي ندبون حادو اازاج no‏ هتدينون جداً des‏ 

الایطالیون متدینون جداً jane‏ ذوو نزعة 459 “TA‏ 
عبون للاستمتاع ۳۸ 

۰/۲۱ ДЫЙ بعيدو‎ js مقلدون‎ O iU Ul 

yv وأذكياء‎ ] £V al. Las لبود‎ 

] Y gee نإل الو‎ she Ley الزنوج يؤمنونبالخرافات‎ 

jov ell بعيدو‎ SL قساة‎ 3 58D 


هل یتفق الطلاب فى „ы‏ للجباعات ؟ هل هناك ما دل على me‏ 
تعمیات جامدة فى رتب هذه ابماعات ؟ ما التعمم ال جامد ؟ و کیت i‏ 
ویتکون وهل Ske‏ انفاق a5‏ حول التعممات ال جامدة ؟ ما الاساس 
vill‏ یقوم de‏ مىلىف ле‏ على ceu ES‏ جأمدة ؟ ما هو 
التغيير الذى طرأ على اجتمع الأمريى من وأفع ёш‏ الدراستينالسا ж‏ 
وقد أجريت lala!‏ ف coo»‏ والأخرى فى الخسينات ؟ ما الفرق 
بين ш‏ العينة العريبة ونتائح العينة الأمر AL‏ و كيف KE‏ تفسير نواحى 
التشابه ونواحی СУУ‏ 
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التجر بة الثامنة O y IJ y‏ 
التعاون والتافی 

الفروم الذى تستند إليه التجربة : 

هل نحن على وعى le‏ مر بنا من خرات وحيث Aem‏ على تعاون 
أشخاص آخرين لک ele‏ أن نقوم بأنشطتنا الحياتية اليومية ؟ وهل 
تمن على وعى عرات تنافستا مع الآخرين فى كل يوم من ç bile ed‏ 
قد تکون الإجابات التى عصل lle‏ مثيرة aa) . АЛАД}‏ أعدت هذه 
المجربة أو القرين أو النشاط لمساعدة الطلاب هل أن یفیمو! آننا نعتمد 
ú‏ مواقب 265 على تعاون о УІ‏ معنأ » Mu aly‏ مع الآخرين 
فى مواقف كتيرة. 

: cle 

بنبغى أن تلق إلى الطاب بالتعليمات الأنية : 

ه فى الحا لتين التاليتين , لا A‏ أن تعتمد على ASS‏ لفترة طويلة 
من الرمن . وعليك أن تسج الملاحظات بطريقة منامبة وعملية . des‏ 
سيل المثالء إذا كدت تقود سيارة ولاحظت واقعة مناسبة لا توقف 
السبار sl š‏ لتسجل Lely celo‏ عليك أن zz‏ حى تتوقف لسبب 
وجيه آخر ثم تقوم بتسجیل ملاحظاتك » . 

د وسجل ملاحظانك خلال فترة تمتد سة یام » سجل كل تشاط 
تشترك gece a ad‏ تعاوناً من قبل شخص أو أشخاص آنخرين . وقد 
تشم LI ASSI‏ [سجلپا عل شخص يقود سيارة ويقف عند نقاطع 
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طریفین وعد إشارة « قف » ویفسح لك JU‏ لقسبقه Jo‏ الرشم من أنه 
وصل إلى تقاطع الطريقين قر لك ؟ أو شا ص رفتح الباب لك AS‏ نحی 
أشياء chs‏ » أو قاد سيارة а‏ ليه حك معه atl‏ صيلك إل المكان 
الذى تقصده ۰۰۰ d‏ .ولا er‏ تم كثيراً بالزمن الذى بستغرقه کل من هذه 
الاحدات أو المواقف وف ماية کل ual (л‏ عدد اارات الی‌شار e‏ 
فما فى مواقف عاونك à‏ شخص آخر بطريقة ما . سجن هذا التسکرار 
فى جدول كالجدول الانی » . 

د وخلال فقس الفترة الزمنية ( 2H ee‏ ) سجل كل تشاط فست 
فيه مع آخون . dul de,‏ فى أنواع الألعاب الرياء uias‏ تصارك 
t le)‏ وملاحظة من يصل إلى الصف قبل -y‏ رين « وهل جر |( 22 
Ys sl‏ إلى طول الفترة الرمنية التى يستفرقها النثداط . وفى alg‏ 
كل يوم احص عدد A cl Al‏ قاد كت a‏ فى مواقفت cel ала‏ 
ذلك فى الجدول . 


جدول تكرارى 


التسكرار ف * f‏ 


ma ee أا و‎ 
سل‎ 1 Ё о & ۳ ۳ 1 n 
تعاون‎ 

uu 

| : dal 


ينبنى أن تتركز المناقشة حول الاملة الآنية أو с‏ 
١‏ — أى المواقف شا ركت فيبا بتكرار أكبر التنافسية أم IUE‏ 


_®| loses يهنا و حدت 45 زيادة كبيرة‎ by NW T هل‎ = Y 





tw —‏ — 
النافسية أو التعاونية أو قا كبيراً وإذا كان الآ كذلك هل نستطيه 
أن Fa qu‏ ذلك ؟ د 
Bia — ۳‏ تر کز عل olan!‏ 8\1 الأومية : 3 EE‏ 
ملاحظاتك خلال الشاط call‏ تقوم به » هل لاحظت أن هذا الا-صاء 

a ts Hn‏ اللا حظات d ЕЧ‏ نوع الواتف النى تعمل فيبا ؟ 
(ب) هل قيامك ببذا النشاط جعك اكثر وعياً بتواتر اخاسك فى کل 
من هذين الوطين من المواقف . 
о‏ هل أثار عدد مرات АДАЛ‏ فى كلا النوعين مر المواقف 
دهشتك ç‏ 
و - لذا كنت قد شار كت فى هذا العدد من اأواقف التعاونية 
والتنافسية خلال خمسة أيام » فک یکون عددها فى سنة كأملة ç‏ 
v‏ — ومع تقدمك فى العمل هل تتوقع أن تزيد هذه i ele SU‏ € 
و لاذا ؟ 
وفضلا عن متاقشة الأسئلة السابقة . قد برغب ملاب الصف فى 
مقارية £n xb‏ الأخرين لاعلى آساس‌مقارنة نسبة المواقف النافسية 
إلى المواقف التماونية وإبما على أساس آنواع المواقت التى اعتبروها 
ail eui, Twin‏ 3 اعتيرها تعأونية ٠‏ 
ALY‏ الأنية فد تكون مفيده كساور usb)‏ : هل jis‏ — 
الطلاب الآخرين ذكرتك يعض المواقف التى أغفلتها ؟ des‏ سبیل, 
c JENI‏ هل А аше‏ التى سجلتبا موتا اضطررت لاقيام بالتعاوت 
به ولكتك ف eg S aaahh‏ آ نی ذلك SIT‏ بکون والدك قد MS‏ 
bs‏ ل وأجب لمساعدته فی مه ةس Sos‏ وهل : مكن эше!‏ ذلك موتفاً 
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التجر а‏ والثلائون 
دینامیات اعناعة : اختیار لون 

: الذى تستند إليه التجر بة‎ e atl 

إن هذا الاشاط زود الطلااب Ji‏ جيد عن 445 تأثير الخطة غير 
الم نة فى إعاقة الأفعال الظاهرة للجاعة أو تسيرعا . وهو مرن جيد 
يدال على أنه كيف oo‏ النقص ف التعلیات الحد دة النشاط إلى عدم 
تحديد توزیع السلطة والقوة . وهذا النشاط قد uo‏ لیم بموعات من 
الطلاب yt E с”‏ عه من Saar‏ علد ball‏ كين Ll‏ م بين Ax.‏ 
طلاب وعشرة . 


التعليمات : 





أولا عل الطلاب وناقش معبم مغبوم لعب الدور : والآدوار القانية 
ЫЧ!‏ : وحدد E oalet‏ دور وذلك لانه لا توافر لدينامواصفات 
مقننة أو موحدة لكل دور من هذه l.‏ . اطلب من |اطلاب بعد 
ذلك أن Кэ‏ كل مو ie‏ يتراوح عددها ما you‏ — .1 طلاب 
à yl.‏ . ثم ضع فى وسط كل دائرة أو ale‏ غلای كبير. وعليه مر 
c9‏ التعليمات الأنية : د سوف تجدون داخل الغلان ثلاثةظروف 
تحتوئ عل توجيبات od‏ الجلسة ابراعبه . افتح الظرف «o3 (а) do‏ 





والتزم بالتوقيتات المبينة » هم افتح ااظرف رفم (۲) . والظرف (t) go‏ 
وفق التعليمات Є‏ ۰ 

وينبغى أن يشتمل الظرف رقم )4( على التعليمات الآنية على ورقة 
ада‏ : « الزمن المتاح : dado ١6‏ . والعمل : أن تحتار اجماعة li J‏ ‘ 
وعل کی عضو ف أجماعة أن تسل ظرفاً أييض وأن یتسم التعليمات 
الفردية التى dela‏ . لا تدع أحد يرى التعلیمات الخاصة بك . وينبغى أن 
يشتمل كن ظرف مخص أحد أعضاء ded‏ ( ما بين ۷ 205 3( بطاقة 
تحدد دوره والوة الذى А edo‏ وق hba Galle‏ 22( معلومات. 
خاصة ( تتضی دوراً ) وينبغى О‏ البطاقات على النحو الآنى : 
البطاقة ١‏ الدور : البحث عن العلومات الموقف ENG lees:‏ 
البطاقة ۲ : الدور : فف من التوتر الموقف: SG puis‏ $45 داها 

"n E Jolie‏ تفای 


البطاقة ۳: الدور : التوضیح الوقف : ندعم СЕКЕ!‏ 
البطاقة f‏ : الدور : حارس ily‏ ااوقف Уо ә а:‏ 
البطاقة ه : الدور Jl ЙУ:‏ قف: تدع الاو الا خضر 


البطاقة jl zv cx‏ لديك معلومات dole‏ لا يعرفها الآخرون وهىأن 

الجماعة سوف يطلب منها أن تختار رئيساً لما فيما بعد . وعليك أن سك 

بطر ia‏ تجعل الأخرين ختار шы, dk‏ لادارة الجلسة . 

No Mizu i ti eg الطافة ۸ : الدور‎ 

UI‏ : الدور : 38( العلومات الموةب:معارطةاللونالازرق 

البطافة ٠١‏ : الدور : التوفيق بين أعضاء الموقف: معارضة اللون 
42141 الاخضر . 


وإذا ЛА эде OF‏ كين أتل من عشر علاب فى الماعة diob ç‏ 





unm f$ Á ۵ сш 


الأدوار الآخيرة عبت لا تزيد عن ثلاثة . أى أن هذه التجربة أو هذا 
النشاط Ды,‏ سبعة طلاب كحد „Әз‏ 

الظرف رقم ٠ (т)‏ یفض أو 24 بعد Д \о‏ وینبنی أن يحتوى 
على اتعليمات ca сей: iid‏ : ه دقائق . والعمل : هو اختيار 
رئيس لإدارة الجلسة . 

الظرف رقم (т)‏ : يتح بعد o‏ دقائق ویفیفی Деко oi‏ التعلمات 
a‏ « الزمن المسموح به : عشر دقائق . والعمل : أن تقوم المرحلة 
الأول من هذه الجلسة الجاعية فى متاقشة 2 lao‏ الرثیس А‏ لادارة 
الجلسةء. 

الناقشه : 

ركز xot‏ على ¿h V‏ تتصل بالتفاعل بين الآدوار . مالساوفه 
الذى pl‏ 416 فى تعزيز ار دوار والمواقف الى حددت لكل من 
أعضاء الجاعة ؟ وما السسلوك الذى أضر oip‏ المواقف والادوار ç‏ 
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